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Bem-vindo a coleccao de Mochilas Pedagogicas!

A HUMANA GLOBAL - Associagdo para a Promogdo dos Direitos Humanos, da Cultura e do Desenvolvi-
mento propds-se em 2006 traduzir e adaptar uma série de manuais de formacdo sobre vdrias temdticas re-
lacionadas com o trabalho com jovens. Estes manuais, resultado prdtico de uma parceria entre o Conselho
da Europa e a Comissdo Europeia, tém provado ser uma ferramenta de grande utilidade e a sua traducdo
e adaptacdo para Portugués tornava-se assim imperativa!

A versdo inglesa e francesa desta colec¢do tem como titulo ndo Mochilas Pedagdgicas mas sim T-Kits. O que
significa T-Kit? A esta questdo podemos dar duas respostas. A primeira, a mais simples, encontra-se na
formulacdo completa desta abreviatura, em inglés: "Training Kit”, quer dizer, Kit de formacdo. A segunda
estd ligada a sua sonoridade que lembra a de bilhete (Ticket), o titulo de transporte que nos permite viajar.
Assim, encontramos neste manual uma pequena personagem chamada "Spiffy” que segura um bilhete,
gragas ao qual vai poder partir a descoberta de novas ideias. Imagindmos o T-Kit (Kit de Formagdo ou, no
nosso entendimento Mochila Pedagdgica) como uma ferramenta susceptivel de servir a todos e a cada um de
nos no seu trabalho. Mais precisamente, desejariamos destind-lo aqueles que trabalham com jovens e aos
formadores, a fim de lhes dar ferramentas teéricas e prdticas para trabalharem com e/ou formarem jovens.
Uma mochila com a qual também se pode partir a descoberta de novas ideias e uma mochila onde se pode
arrumar tudo o que vamos encontrando!

Esta publicacdo é fruto de esforcos colectivos desenvolvidos por jovens de diversas culturas, profissoes e
organizacdes. Formadores de jovens, responsdveis de ONG’s de juventude e autores profissionais trabalha-
ram em conjunto para a realizacdo de produtos de grande qualidade, que respondem as necessidades de um
grupo-alvo, tendo em conta a diversidade das abordagens de cada um dos temas na Europa.

Este T-Kit ndo é uma publicagdo isolada. Faz parte de uma série de titulos. Outros se sequirdo nos proxi-
mos anos. Inscrevem-se no quadro de um Programa Europeu de Formacdo de Responsdveis pela Educacdo
dos Jovens, conduzido em parceria, desde 1998, pela Comissdo Europeia e pelo Conselho da Europa. Para
além dos T-Kits, a parceria entre as duas instituicées engloba outros dominios de cooperacdo tais como:
estdgios de formacdo, a revista "Coyote” e um website interactivo e dindmico.

Para mais informacaes respeitantes a parceria (novas publicacdes, ofertas de estdgios de formacdo, etc.) ou
até mesmo fazer o download da versdo electronica dos T-Kits, visite o website www.training-youth.net.

The Portuguese translation and publication of this T-Kit was initiated and carried out by the Portuguese NGO, “HUMANA GLOBAL” (www.humanaglobal.org)
with the authorisation of the Partnership Programme on European Youth Worker Training. HUMANA GLOBAL assumes full responsibility for the accuracy of
the Portuguese translation. The project received funding from the European Social Fund trough Operational Programme for Employment, Training and Social
Development, Action Type 4.2.2.2. Didactical Resources.

A traducdo portuguesa deste T-Kit é da responsabilidade da HUMANA GLOBAL - Associacdo para a Promogdo dos Direitos Humanos, da Cultura e do Desen-
volvimento (www.humanaglobal.org) com a autorizagdo da Parceria entre o Conselho da Europa e a Comissio Europeia sobre Trabalho Juvenil. A HUMANA
GLOBAL assume toda a responsabilidade pela traducio Portuguesa. Este projecto, inserido no Projecto PUBLICACOES HUMANAS, foi aprovado e financiado
pelo Fundo Social Europeu através do POEFDS — Programa Operacional de Emprego, Formagdo e Desenvolvimento Social, Eixo: 4 — Promogdo da Eficdcia e
da Equidade das Politicas de Emprego e Formagdo, medida 4.2. Desenvolvimento e Modernizagdo das Estruturas e Servigos de Apoio ao Emprego e Formagdo,
ac¢do-tipo 4.2.2.2. Recursos Diddcticos.
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Prefacio

0Ol4 caros cidadéos, e sejam bem-vindos a Mochila Pedagogica sobre Cidadania Europeia. Parece que, hoje
em dia, o tema desta publicacio paira na mente de muitas pessoas - incluindo a sua, claramente.

0 Conselho da Europa e a Comissdo Europeia fizeram da Cidadania Europeia a sua Prioridade numero
Um no Acordo de Parceria na drea da Formacéo para trabalhadores com jovens europeus. Tal como as
instituicdes, também eles estdo cientes do interesse dos Estados-membros de fazerem algo sobre este tema.
Primeiro e antes de mais, algo relativo ao tema da cidadania - como ¢ que podemos estimular os jovens
a manterem um papel mais activo na sociedade? Porque ¢ que parece haver tanta desilusio e desinteresse
nas politicas tradicionais? - que ¢é alids, o que os nossos politicos sentem, claro. Em segundo lugar, o
elemento adicional “Europa” - que significado tem esta comunidade para as pessoas? Sera que encaram
sequer a Europa como uma comunidade a que pertencem?

Porque ¢ que o numero de jovens votantes nas elei¢des europeias ¢ tdo reduzido? Sera que existe um futuro
para a Europa? Se a resposta for sim, entdo os jovens de hoje serdo responsaveis pela sua adaptacéo.

A desilusdo e a frustracdo em relacdo a politica esta presente hoje na Europa, especialmente entre os
jovens. Parece que os lideres politicos tém falta de visdo e de paixdo pelas coisas que realmente sio
importantes na vida. Uma vez eleitos, os partidos politicos parecem incapazes de proceder a alteracdes
fundamentais face ao aparentemente inevitavel processo de globalizacéo.

No entanto, muitos jovens estdo cheios de ideias, visoes e paixdes, que expressam de variadissimas formas
como cidadaos activos fora das estruturas formais democraticas. Ao aperceberem-se dos problemas querem
que as coisas mudem. No entanto, os nossos lideres politicos parecem néo ser capazes de responder eficaz-
mente a esses problemas. E se as pessoas quiserem agir, até que ponto se devem envolver? Que impacto
pode a organizacio local de jovens ter, quando confrontada com os temas globais massivos, que todos
os dias entram na nossa vida através da TV e do computador? A medida que nos consciencializamos do
global, somos desafiados a perceber o seu sentido a nivel local.

A Europa pode servir de ponte para isto. Como os Estados-Nacdo sdo encarados como tendo pouca
influéncia e relevancia nas nossas vidas globalizadas, a Europa pode servir como um espaco transnacio-
nal para a comunicagdo e a acg¢do. Os jovens sabem que 14 fora ha um mundo muito maior, e a Europa
pode oferecer oportunidades para explorar, aprender e envolver.

Ha ainda o lado histdrico do projecto Europeu. Desde que nos conseguimos lembrar, que os vizinhos de toda a
Europa tém sido inimigos de guerra, sendo os jovens alistados para matar outros jovens europeus. Até ha bem
pouco tempo, assistimos a histdrias semelhantes de tristeza e de destruicio espalhados na zona este do nosso
continente. Desenvolver uma Cidadania Europeia ¢ acima de tudo um investimento no futuro, para que nds e
os nossos filhos nédo sejamos for¢ados a encarar um jovem europeu através de um cano de uma arma.

Esta ¢ uma época unica para a Europa. A Unido Europeia comprometeu-se com o programa de alarga-
mento, dando as boas-vindas a novos Estados-membros nos anos vindouros. Tempos de mudanca, como
estes, trazem sempre oportunidades e ameagas. Oportunidade de facilidades para viajar e para que haja
contacto humano entre os jovens de toda a Europa; para experimentar a vida em diferentes culturas e
sociedades; para alargar os nossos horizontes e desenvolver a nossa capacidade de lidar com a diferenca
e complexidade que podemos encontrar. As ameacas surgirdo do aumento de diversidade que encontra-
mos, ndo s6 a um nivel superficial relativo a forma com que fazemos as coisas, como também a um nivel
cultural mais profundo. Adicionado a isto estd também o desafio langado as nagoes pela integragdo num
bloco politico maior.

A educacdo para a Cidadania Europeia terd de lidar com estes assuntos. Um dos elementos fundamentais
serd assegurar que as atitudes baseadas no respeito sustentardo o desenvolvimento de uma identidade
Europeia, de forma a salvaguarda-la de se tornar um mero prolongamento de um nacionalismo exclusivo.
A Europa devera ser o férum onde podemos agir de acordo com valores partilhados, dentro e fora da
Europa - onde quer que estejam as fronteiras.

Esta Mochila Pedagogica tem como principal objectivo ajudar as pessoas que trabalham com jovens na
Europa a desenvolver actividades baseadas no tema “Cidadania Europeia” Estas pessoas podem ser pes-
soas que usam a Cidadania Europeia como uma abordagem ao trabalho com jovens, e/ou que conduzem
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actividades sobre a Cidadania Europeia. Devem, portanto, poder ser utilizadas tanto em grupos interna-
cionais como em grupos de uma s6 nacionalidade.

Como equipa autora desta publicacdo, temos uma série de expectativas. Esperamos que ache esta Mochila
Pedagdgica aberta e provocativa. O facto de ndo fornecermos um livro de receitas ¢ deliberado - isto ¢
cozinha de improviso - de forma a estimular mais pensamentos e questoes, a espicacar a curiosidade e o
desejo de aprender mais e de experimentar as coisas. Esperamos conseguir oferecer uma estrutura de apoio
para que se oriente neste trabalho, e que consiga usar as nossas consideracdes no seu proprio trabalho.

Esta Mochila Pedagdgica ndo ganha vida a menos que vocé a obrigue! Por isso, divirta-se com a leitura,

depois saia e use o que aprendeu. E nio pare de pensar, de usar e de aprender. Tal como tudo neste mundo,
esta em construcio...

A sua equipa da Mochila Pedagogica/T-Kit

Miguel Angel Garcia Lopez,
Andreas Karsten,

Peter Merry,

Yael Ohana,

Alison Straker



Introducao

Assim, o que ¢ que temos para descobrir nesta Mochila Pedagogica? Existem dois elementos essenciais
- primeiro, uma exploracio ao conceito e a pratica da Cidadania Europeia, e depois a Educagdo para a
Cidadania Europeia, ndo so teérica mas também pratica. Tudo isto esta interligado ao trabalho com jovens
na Europa.

Para comecar, tentamos ilustrar, de forma coerente, o passado para que possam ter informacdes sobre o
trabalho feito na area da Cidadania Europeia, o que inclui:

e um sumario do desenvolvimento historico da cidadania na Europa, desde os gregos até ao lluminismo,
incluindo algumas explicacdes sobre conceitos-chave, incluindo Estado-Nagéo e Direitos Humanos, e
um cronograma do desenvolvimento da Cidadania na Europa desde 1940;

e um olhar critico as abordagens contemporaneas sobre o topico, explorando as tensoes entre a cidadania
vista como um estatuto e a cidadania como identidade e valores; espreitando as abordagens pos-moder-
nas, e comparando como ¢ que a Unido Europeia e o Conselho Europeu véem este tema;

e ¢ uma exploracgio visiondria do futuro baseada nas tendéncias actuais - qual o impacto que a globaliza-
¢do, as crises ambientais, as novas tecnologias e o alargamento da UE podem ter no desenvolvimento da
Cidadania Europeia?

Assim esbo¢cdmos a nossa abordagem, que estd baseada num conceito de Cidadania Europeia que ¢ dina-
mico, complexo e integral. Para mais informacdes veja mais abaixo, uma vez que também molda a forma
como pensamos e escrevemos esta Mochila Pedagdgica.

Seguimos, depois, para o lado educativo, com um olhar sobre as abordagens contemporaneas a Educagéo
para a Cidadania Europeia — como as diferentes pessoas e instituicdes tentam que os habitantes da Europa
se comprometam - e estabelecemos a ligacdo entre essas abordagens e a abordagem por nos escolhida,
deixando explicita a ligacdo entre as ideias e a pratica. As principais escolas dissecadas sdo as abordagens
individualistas e comunitarias, que representam uma perspectiva complementar do tépico. De seguida,
damos uma espreitadela comprometedora a forma como a Unido Europeia e o Conselho Europeu ensaiam
a Educacio para a Cidadania Europeia. Depois, chegamos a seccdo pratica. Optamos por apresentar esta
seccdo de forma ndo muito convencional. Uma vez que toda a pratica acontece inserida num contexto,
ndo vos damos apenas um esboco dos métodos, do momento certo, dos materiais e dos passos. Em vez
disso, contamos a historia de praticas em contextos especificos, reflectindo no porqué do seu sucesso
naquela ocasido. Existem varias historias, de todos os cantos da Europa, sobre diversos topicos relaciona-
dos com a Cidadania Europeia, que foram conduzidos por organiza¢des muito diferentes.

Para o ajudar a decidir se uma pratica e os métodos usados sdo os mais apropriados para o seu caso, e
como ¢ que os pode adoptar, ou como desenvolver o seu préprio projecto ou actividade, deixamos uma
Estrutura Educativa, que alerta para o tipo de questdes que se deve perguntar e alguns temas que achamos
util considerar. Baseamo-nos na ideia da pratica receptiva, onde o programa desenhado ¢ feito a medida
especificamente para ir ao encontro das necessidades daquele grupo-alvo, e onde a implementacéo ¢ fle-
xivel o suficiente para permitir a integracdo de novas necessidades a medida que elas surjam.

Faca-nos o favor de ler os textos de apoio, e resista a tentacdo de saltar directamente para a seccio pra-
tica. Esta publicacédo foi escrita como um texto integrado, e ¢ importante que se compreenda o contexto
alargado antes de comecar a pensar nos métodos de trabalho.

Por fim, temos também uma seccdo de recursos no final, com uma bibliografia e links de sitios na Internet.

Existem também alguns elementos transversais a esta Mochila Pedagogica. Em diferentes fases do livro
vera Questdes numa caixa, marcadas por um ponto de interrogacéo. Estas questdes foram pensadas para
estimular a sua reflexdo relativamente ao tema que esta a ser discutido. Por vezes, quando estamos a ler
entramos quase em estado de transe e estas questdes devem ajuda-lo a prevenir esse estado, mantendo-o
a pensar criticamente sobre o que estd a ler - um tipo de técnica teatral Brechtiana adaptada a escrita!
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H4 também uma série de Actividades de formacéo, simbolizadas pelo sinal “em construcio” - ideias que

pode usar em cursos de formagdo ou workshops de forma a explorar o topico que estd a ser discutido
- adapte-as como achar apropriado. Também pode usar algumas das questdes para estimular a reflexdo
nos grupos com que trabalha. Lembre-se — mantenha-se acordado e prevenido enquanto ¢, sendo, mais
cedo do que espera, estard a acreditar no que escrevemos!

A nossa abordagem a Mochila Pedagdgica

Antes de se lancar nesta viagem, pensamos que seria importante saber qualquer coisa sobre a nossa
abordagem ao topico e a publicagdo. Os trés termos-chave desta abordagem sio: dinamica, complexa
e integral. Acreditamos numa abordagem a Cidadania Europeia que abrace estes conceitos, e por isso
produzimos esta Mochila Pedagdgica de acordo com eles. Na pratica, isto significa que tentamos pintar
uma imagem global do desenvolvimento da Cidadania Europeia e da educacio nessa area, sem julgar os
diferentes conceitos, mas sim, mostrando como ¢ que eles encaixam nessa imagem. O mapa que usamos
para localizar e identificar estas diferentes abordagens ¢ a nossa estrutura conceptual, que se encontra

sumariada no grafico que se segue e que foi desenvolvido na sec¢do — A nossa Estrutura conceptual.

Cidadania
Estrutura Conceptual

Interior Exterior
Cidadao Valores & perspectivas Dindmico Comportamentos individuais,
Individual pessoais direitos e responsabilidade

- = - =

Sentimentos de Pertenca —< Integrante >— As quatro dimensdes

L — _— —

Comunidade(s) Valores Colectivos Estruturas Culturais, Sociais
colectivas nogoes e concepgdes Complexo Politicas e Econdmicas

</

Estes quatro quadrantes e a dindmica entre eles constituem o nosso mapa. Isto também representa os nossos
valores, ou seja, a forma como achamos que a Educagio para a Cidadania Europeia deve ser abordada - ao
dirigirmo-nos, na totalidade, a todas estas areas. Isto nio significa que um projecto precise de englobar todas
as areas; significa sim, que devemos escolher conscientemente qual a drea em que vamos trabalhar e estar
ciente das areas que deixamos de lado, caso se decida a fazé-lo. Pessoas diferentes, em alturas diferentes,
tém necessidades de abordagem diferentes e areas diferentes a serem abordadas. Com a ajuda deste mapa,
achamos que ¢ mais facil de escolher em consciéncia o ponto onde nos devemos concentrar.

Por isso, divirta-se com a exploracdo. Quer opte por levar o mapa consigo, ou deixa-lo para tras para dar
uma olhadela mais tarde - boa viagem!



Cidadania na Europa

®
De onde é que vimos?

A historia da Europa e da Cidadania

Vamos comegar pelo principio - em que parte da Europa ¢ que nasceu/apareceu o conceito de cidadania,
e quais os seus moldes e formas ao longo dos séculos? Este capitulo nio consegue contar toda a historia
da cidadania, nem tio pouco a da Europa. O que este capitulo consegue, esperamos nds, ¢ mostrar-lhe de
onde surgiram algumas das nossas ideias e tradi¢des e, claro, da nossa heranca cultural. Evidentemente,
que uma tentativa deste género s6 pode ser subjectiva. Convidamo-lo para uma pequena viagem ao pas-
sado: a descobrir grandes ideias e pensadores famosos, a reflectir sobre os seus pensamentos e crengas e a
formar a sua propria opinido. Desfrute da viagem!

Cidadania no mundo antigo

Diz-se que o conceito de cidadania nasceu no mundo classico dos gregos e dos romanos. Quando o
tempo das monarquias terminou, o conceito evoluiu envolvendo um maior nimero de habitantes na
definicdo de leis e execucdo de governo — claramente as primeiras raizes da cidadania moderna! Mas, a
maioria das pequenas cidades-estado da Grécia Antiga apenas permitiam a participacdo na vida civica
aos habitantes livres do género masculino, o que implica que os cidaddos fossem, na realidade, uma
minoria. As criancas, as mulheres, os escravos e os estrangeiros ndo eram considerados cidaddos. Os
romanos chegaram mesmo a usar o estatuto de cidaddo “Civitas” como um privilégio que podia ser
adquirido e perdido. Como podem ver, a cidadania nem sempre significou viver num ambiente demo-
cratico! No entanto, e ja naquele tempo existiam pensadores, como o filosofo grego Platao, que estava
convencido de que a democracia é simplesmente a forma mais atractiva de uma sociedade civil. Estava
até seguro que a sua “Republica” s6 poderia existir apds uma revolugao. E a historia provou de forma
violenta que ele estava certo! Outro grande filésofo foi Aristételes. Muitas das suas ideias, pensadas ha
cerca de 2.300 anos atras, continuam a desempenhar um papel extremamente importante nas nossas
vidas e na forma como pensamos e agimos hoje. “O todo é maior que a soma das suas partes” é uma
citacdo que usamos frequentemente, mas que quase ninguém sabe que é atribuida a Aristoteles. A sua
convicgdo mais importante e que melhor serve o nosso propésito é a de que as comunidades existem
por causa do impulso da humanidade de estar e de viver com os outros. Aristételes também escreveu
outra coisa que continuard a ser verdade daqui a mais 2.300 anos: ele acreditava que uma educagao
bem organizada - ndo s6 em escolas, como também em instituicdes formais exteriores — gera socieda-
des onde os cidaddos ndo querem apenas sobreviver, querem também viver em sintonia com o sentido
da responsabilidade social. Espantoso, ndo é? Uma das facetas do mundo antigo de que pode ter
ouvido falar é a “Agora”, um espaco publico e o centro da actividade civica, em Atenas. Era neste local
que as decisdes eram tomadas pelos cidadaos, onde as discussdes tinham lugar e onde as trocas eram
feitas. A “Agora” era o coracao da sociedade civil ateniense, uma sociedade baseada na comunidade
e no colectivo em detrimento do individual. Se quiser explorar um pouco mais o mundo antigo, pode
consultar os seguintes sites:

http://www.fordham.edu/halsall/ancient/asbook.html
http://ancienthistory.about.com/
http://plato.evansville.edu/public/burnet/
http://www.wsu.edu/~dee/GREECE/GREECE.HTM
http://www.wsu.edu/~dee/ROME/ROME.HTM
http://sophies-world.com/SophieText/aristotle.htm

http://home.earthlink.net/~pdistan/howp_2.html
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Cidadania desaparece — e regressa

A nocio de “cidadania” e os seus conceitos e filosofias subjacentes, praticamente desapareceram do
continente durante os tempos medievais do feudalismo, quando apenas algumas pessoas estavam habi-
litadas a governar a grande maioria.

Foi apenas, mais tarde, ja no século XVI e durante o movimento renascentista, que os cidaddos gradual-
mente reapareceram na Europa, especialmente nas cidades-estado italianas, onde a cidadania estava
normalmente ligada a certas condi¢des. Na maioria das cidades, a cidadania era limitada aos filhos dos
cidaddos. Em Veneza, apenas para dar um exemplo, uma pessoa tinha de viver como um néo-cidadéo e
pagar impostos durante 15 anos para que pudesse tornar-se um cidaddo veneziano.

Porém, foi o “[luminismo” que finalmente trouxe o conceito de cidadania de volta a Europa. Leia para
saber mais ou espere um pouco e descubra o tempo do Renascimento:

http://www.historyguide.org/earlymod/lecture1c.html
http://www.oir.ucf.edu/wm/paint/glo/renaissance/
http://www.bartleby.com/65/ci/citystat.html

http://www.crs4.it/Ars/arshtml/arstitle.html

O lluminismo Europeu

O lluminismo foi um movimento europeu deveras abrangente, pois abragava filosofia, arte, literatura
e musica, juntamente com as teorias sociais, culturais, linguisticas e politicas, no final do século XVII, e
durante o século XVIII. O iluminismo preocupava-se em alcangar o exterior e em ver o mundo de forma
diferente — o que, claro, incluia o papel dos cidadéos e o significado de cidadania. Um dos seus postula-
dos basicos é que nada é dado ou predeterminado, porém o universo é fundamentalmente racional, o
que significa que pode ser entendido através da razdo e pode ser controlado. Partindo deste principio
e inspirado pelas cidades-estado gregas, Jean-Jacques Rousseau desenvolveu a ideia de que todos os
cidadaos devem contribuir nas decisdes politicas sem pretender obter vantagens pessoais.

Os ideais dos filésofos “iluminados” tiveram um grande impacto. A prépria Revolugdo Francesa iden-
tifica-se com os ideais do “iluminismo”, para além de que também influenciaram a constituicao dos
Estados Unidos da América. Mesmo hoje, os ideais de Rousseau nao estdo mortos. John F. Kennedy disse
uma vez, quase cem anos mais tarde: “As ac¢oes politicas sdo a maior responsabilidade de um cidadao”,
e é apenas uma das inumeras cita¢des que podiamos atribuir a gente famosa. Pense apenas em quantas
pessoas vé a falar diariamente na TV, no seu préprio bairro, ou até no seu trabalho sobre variadissimas
ideias desenvolvidas e promovidas durante o “lluminismo”!

Infelizmente, este ndo é o local para aprofudar as ideias que estao por tras do “lluminismo”, mas dei-
xamos algumas possibilidades excitantes para que aprenda um pouco mais sobre Rousseau e Voltaire,
Hume e Smith, e muitos outros grandes filésofos e os seus estimulantes pensamentos.

http://www.wsu.edu/~dee/ENLIGHT/ENLIGHT.HTM
http://mars.wnec.edu/~grempel/courses/wc2/lectures/enlightenment.html
http://www.wsu.edu/~brians/hum_303/enlightenment.html|
http://europeanhistory.about.com/cs/enlightenment/

http://home.earthlink.net/~pdistan/howp_7.html



A interpretacao liberal de cidadania

A ideia fundamental que sustenta a interpretacdo liberal de cidadania é apenas que o cidaddo tem
alguns direitos basicos enquanto for leal para com o seu estado (ndo para com o regime de poder insti-
tucionalizado numa dada altura).

Um dos primeiros e mais influentes pensadores liberais foi o filosofo inglés John Locke. Segundo ele, o
estado existe para bem dos cidaddos e da proteccdo dos seus direitos e liberdades. De acordo com um
contrato social estabelecido entre as pessoas e o seu governo, os cidaddos tém liberdade para pensar, para
acreditar, para expressar as suas crencas, para se organizarem, para trabalhar, para vender e comprar, e para
escolher o seu governo livremente ou até para o mudar (ou até mesmo para o destituir por revolucao).

Além destas ideias relacionadas com a liberdade dos individuos, alguns pensadores liberais estavam
também preocupados com questdes relativas ao colectivo e a sociedade como um todo. O filésofo esco-
cés John Stuart Mill argumentava, por exemplo, que a maturidade moral é essencial e que é apenas pos-
sivel se um cidaddo estiver envolvido em algum tipo de actividade colectiva com outros cidaddos ou em
seu nome. Liberdade apenas tem sentido quando esta interligada com noc¢des como responsabilidade
colectiva e igualdade, ou, como Hobhouse disse: “Liberdade sem igualdade é um nome com um som
nobre e um significado esqudlido.” (1911, pag. 38). Na realidade, esta crenca inalteravel na igualdade
fundamental entre todas as pessoas é algo que pode ser atribuido aos Estoicos, um movimento filoso-
fico fundado em Atenas, 300 A.C.

E foi destas duas posicdes, estreitamente ligadas mas antagénicas, que se desenvolveram duas escolas de
pensamento. Ambas partilham a mesma crenga essencial no verdadeiro significado de liberdade e sao
normalmente referidas como individualistas liberais (a anterior) e comunitarios liberais ou republicanos
(os posteriores). Como vé, o adjectivo liberal esta relacionado a muito mais do que apenas a economia de
comercio livre, a forma como, hoje, o movimento liberal é frequentemente interpretado e limitado!

As raizes do liberalismo ainda tém um papel fundamental nas sociedades de hoje, tal como os ideais do “llumi-
nismo”. Pense, apenas, no argumento usado de que os cidadaos nao nascem cidadaos, mas séo transformados/
feitos. As pessoas tém de crescer num ambiente democratico para que se tornem cidadaos democraticos.

Deixamos mais alguns bons recursos para que possa explorar os ideais do movimento liberal:

http://www.worldlib.org http://www.utm.edu/research/iep/l/locke.htm

http://www.turnleft.com/liberal.html http://www.utm.edu/research/iep/m/milljs.htm

http://www.lymec.org http://www.britannica.com/heritage/article?content_id=1374
Revolugoes

Desenvolveu-se uma série de ideias, baseadas na visdo inteiramente racional promovida pelo “llumi-
nismo”, sobre como se poderia influenciar e alterar a sociedade. As ideias de mudanca levaram a exi-
géncias de mudanca e as exigéncias de mudanca levaram as revolucdes que todos nés conhecemos. As
revolugdes eram vistas como a forma mais eficaz de alcancar a mudanca politica e social.

A Revolucédo Francesa foi a primeira grande revolugdo social, de muito maiores proporcdes e com a sua
“Declaragao dos Direitos do Homem e do Cidaddo”, com muito maior significado do que a Revolugao
Americana que a precedeu. Ao nivel mundial, apenas a Revolucao Russa de Outubro de 1917, que origi-
nou o comunismo moderno, pode competir com o que se passou em Franca no final do século XVIII.

A fundacéo da republica moderna, a separagao estrita entre o Estado e a Igreja, as raizes do movimento
de direitos humanos, o nascimento da famosa e revoluciondria triade “Liberdade, Igualidade e Fraterni-
dade”, a chama de ignigdo para os primeiros movimentos feministas explicitos — tantos foram os acon-
tecimentos que, directa ou indirectamente, nasceram destas revolucdes sociais, que ndo os conseguimos
listar todos. Mas podemos convida-lo a explorar algumas das ideias e impactos e, mais importante
ainda, os seres humanos capazes de tudo isto!

http://www.britannia.com/history/euro/1/2_2.html http://www.thehistorychannel.co.uk/classroom/gcse/rus2.htm

http://www.wsu.edu/~dee/REV/ http://www.bbc.co.uk/education/modern/russia/russifla.htm
http://chnm.gmu.edu/revolution/browse/texts/ http://revolution.h-net.msu.edu/
http://www.pbs.org/ktca/liberty/ http://www.historyplace.com/unitedstates/revolution/

Mochila Pedagogica
sobre
Cidadania Europeia

11



Mochila Pedagogica
sobre
Cidadania Europeia

12

Das linhas de pensamento acima mencionadas, de acordo com qual
gostaria de ser considerado um cidaddo?

Das linhas de pensamento acima mencionadas, de acordo com qual
gostaria de ser considerado um lider?

Faga uma estatua humana para cada linha de pensamento (Teatro Imagem),

de forma a mostrar as relacdes entre os cidadéos, o Estado e os restantes participantes
na sociedade. Junte-as e procure semelhancas, diferencas

e sinais de desenvolvimento/progresso.

(Para mais informacdes sobre o Teatro Imagem, veja
http://www.engage.nu/interact/Working_Methods/interactivetheatre.htm)

Apds uma breve introducio sobre as principais linhas de pensamento, que inspiraram o que hoje enten-
demos por cidadania, e os principais acontecimentos que nos levaram até onde estamos, convidamo-lo
a descobrir novos conceitos relacionados com a cidadania e as suas origens. Nao se esqueca de que estes
conceitos estdo normalmente ligados a diferentes movimentos filoséficos e a acontecimentos historicos,
que ndo podemos referir na sua totalidade. Mais ainda, estes conceitos, tal como o capitulo inteiro, foram
subjectivamente escolhidos e descritos. Acreditamos que sera um estimulo para o seu pensamento.

O Estado-Nacao

O conceito de Estado-Nagdo existe apenas ha cerca de 200 anos, embora tenhamos tendéncia para acre-
ditar no oposto, simplesmente porque é aquilo que conhecemos. Na verdade, a histéria ndo é a histéria
de estados-nagdo. Podemos até atrever-nos a perguntar se o conceito ndo sera apenas transitorio. Proces-
sos como a globalizacdo, o fortalecimento da Unido Europeia e a imigracdo obrigaram os Estados-Nagao
outrora fechados a abrirem-se. Afinal quanto tempo durara o seu capitulo na histéria?

Como ¢ que acha que o Estado-Nacéo estara daqui a 20 anos?

Basicamente, a histéria moderna da Europa pode ser descrita como a histéria dos Estados-Nacdo. Muitas nacoes
europeias materializaram-se como estados apenas durante o século XIX. E isso acontecia normalmente depois da
sua formacao, da homogeneizagdo das linguas, do estabelecimento dos sistemas educativos e do aparecimento
de elementos de uma “cultura” nacional partilhada (tais como bandeiras, hinos e simbolos semelhantes).

No final, as na¢des podem ser construidas mais ou menos por acaso, tal como podem ser destruidas ou
reconstruidas. Torna-se importante compreender que quando se constréi uma nagdo, algumas pessoas sao
incluidas e outras ndo, e a questdo da inclusao raramente tem em conta o que as pessoas pensam que sao.
Se pensarmos cuidadosamente no processo de integracdo europeu e no debate politico sobre a imigracao,
podemos ver que foi exactamente isso que aconteceu: ao definir quais os paises que pertencem a Europa e
quais ndo pertencem, algumas pessoas sao incluidas e outras sdo excluidas. Conhece alguém que se sente
Europeu mas nédo é considerado como um cidadéo legal da Unido Europeia?

Ainda que todos os estados definam claramente quem pertence a sua na¢ao e quem ndo pertence, ou
quem estéa autorizado a pertencer e quem nao estd, existem algumas diferengas na forma como o fazem.
Em alguns paises, pertencer a uma nagdo é determinado de acordo com “jus sanguinis” (em latim, original,
que significa “lei de sangue”). Significa simplesmente que uma crianca herda a cidadania do seu pai e da
sua mae. Noutros paises, governa o “jus solis” (também em latim e significa “lei do solo"”), o que significa
que a cidadania é decidida de acordo com o local de nascimento. Estes sistemas sdo antagoénicos e levam
regularmente a duplas nacionalidades ou a apatriade (a perda de cidadania).

Devido a inUmeras razdes, hoje os estados nagdo ndo sao, tal como costumavam ser, independentes uns dos outros
no sentido mais forte da palavra. Pelo contrério, a interdependéncia entre os paises cresce, dia apds dia, cada vez
mais depressa e mais poderosa. Basta pensar no Euro, que consequentemente, une fortemente os doze Estados-
-Nacdo europeus. Na realidade, o Conselho da Europa representa a primeira tentativa do pds-guerra de organizar
e fortalecer essa interdependéncia. Uma tentativa cujo o sucesso foi visivel durante o seu 50° aniversario, em 1999.

e



A Unido Europeia é outro modelo mais avangado de regulacdo de dependéncia mdtua entre uma série
de Estados-Nacdo na Europa. A UE cresceu muito desde a sua primeira modesta fase de cooperagdo
econdmica até uma unido madura, que ¢ ja perto de uma confederacdo e que tem mais ambicdes. Na
realidade a UE consegue, pela primeira vez na histéria dos Estados-Nagdo, extrair as soberanias nacio-
nais para um nivel supranacional e criar um equilibrio dinamico entre esta nova soberania e os interesses
nacionais. Mais ainda, consegue também ajudar na sensibilizacdo das pessoas relativamente ao facto de
que os Estados-Nacdo ndo sdo a Unica forma de identidade colectiva e que ndo tem mais dignidade que
os restantes elementos da nossa identidade.

Faca um pequeno brainstorm para uma lista de questdes que

pense serem importantes para as pessoas na sociedade de hoje.

Em pequenos grupos, discuta se acha que esses temas devem

ser abordados a um nivel local, nacional ou internacional. Faca
feedback das discussdes e compare as respostas. Inicie uma
discusséo sobre os niveis apropriados para uma tomada de decisdo
(“subsidiariedade”). Relacione-os com o papel da Unido Europeia.

O Euro nao foi o primeiro...

Quando o Euro foi introduzido, no 1° dia de Janeiro de 2002, substituindo doze das mais importantes
moedas de uma s6 vez, havia muito para ser lido sobre a singularidade do acontecimento, a imparidade
do momento e sobre a extraordinaria facanha de doze paises europeus.

Mas se recuarmos mais de mil anos na historia europeia, descobrimos a existéncia de uma verdadeira
moeda Unica europeia. Foi por volta de 750, quando o Rei Pipino, o Breve, Rei dos Francos, introduziu a
denier de prata, a moeda que permaneceu como o padrao europeu por mais de 500 anos.

Tal como as histoérias dos estados-nagdo, também a histéria das moedas europeias é extremamente curta.
Nenhuma das moedas dos Estados-Nagao tem mais de 200 anos. O marco alemao tinha acabado de festejar o
seu 50° aniversario quando foi substituido pelo Euro. A histéria da vida da maioria das moedas europeias é sur-
preendentemente curta, embora a maioria das pessoas estivesse convencida do contrario. Também estava?

Ha quanto tempo existe na sua forma actual (ou pré-Euro)
a moeda do seu pais?

Proponha um debate sobre os pros e os contras do
estabelecimento de uma moeda unica global

Os Direitos Humanos sao muito mais velhos do que possa imaginar...

A pista do conceito dos Direitos Humanos pode ser seguida até ao tempo dos Estoicos na Grécia Antiga,
e até a outras culturas fora da Europa. Acredita-se que a primeira vez que se desenvolveu uma carta
escrita, com alguns direitos basicos do homem, foi em Inglaterra, onde o Rei Joao de Inglaterra assinou
a "Magna Carta”, no século XIII.

Na altura do movimento renascentista, alguns pensadores acreditavam na crenca dos gregos antigos,
que todos os homens sdo iguais, e durante o século XVII e XVIII a ideia dos direitos naturais subjacentes
foi evoluindo. Mas foi apenas durante o “lluminismo” e por altura das revolucdes no final do século
XIX, que os direitos humanos (como direitos adquiridos pelas pessoas enquanto seres humanos e preci-
samente por o serem) se tornaram parte integrante da agenda politica.

e
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Foi a Declaracdo de Independéncia Americana de 1776, que manifestou, de forma inolvidavel, que
“todos os homens sdo criados iguais, dotados pelo Criador de certos direitos inalienaveis, como o direito
a vida, a liberdade e a procura da felicidade”. No entanto e infelizmente, a constitui¢do dos EUA nao
estendia esses direitos aos escravos e as mulheres.

Em 1788 foi adoptada a “Declaragao dos Direitos dos Homem e dos Cidaddo”, resultado da Revolucdo
Francesa, onde se definiram direitos humanos basicos, muito semelhantes aos esbocados pela Declara-
¢do de Independéncia.

Foi apenas em 1948, quando as Nac¢des Unidas adoptaram unanimemente a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos no dia 10 de Dezembro, que os direitos humanos foram declarados como validos ndo
apenas para os homens, mas para todos os seres humanos.

- Acredita que os direitos humanos devem ser aplicados universalmente, da mesma forma

7 a todas as mulheres, homens e criancas deste planeta? Sera que as pessoas devem ser
H L forcadas a regerem-se de acordo com a Declaracfio Universal dos Direitos Humanos?

Como ¢ que lidaria com uma pessoa que tivesse violado qualquer um desses “Direitos”?

Desde entdo, foram adoptados uma série de standards de direitos humanos por todo o mundo. E gracas
ao mérito do Conselho da Europa que existe uma “Convencdo Europeia para a Proteccdo dos Direitos
Humanos e das Liberdades Fundamentais”, que protege qualquer ser humano no territério abrangido
pela convencdo. A convencao é complementada por um Tribunal Europeu dos Direitos do Homem, ao
qual as pessoas podem recorrer no caso de sofrerem uma violacdo dos seus direitos humanos.

Ha muito mais para ser dito sobre os direitos humanos, o suficiente para escrever uma nova publicagao!
Aproveite e explore os fantasticos recursos para aprender um pouco mais sobre os direitos humanos e
sobre a educac¢ao dos direitos humanos:

http://www.coe.int/hre http://www.un.org/Overview/rights.html

http://www.un.org/works/humanrights/humanrights1.html http://www.echr.coe.

int/http://conventions.coe.int/treaty/en/WhatYouWant.asp?NT=005 http://www.unhchr.ch/
Mulheres

As mulheres tém constituido metade da populacdo desde o inicio da nossa existéncia, mas, ainda assim,
foram frequentemente ignoradas. Ja referimos, mais do que uma vez, que, nos primoérdios, as ideias
nobres e humanas, tal como a existéncia e a proteccdo de direitos naturais inegaveis, eram normal-
mente aplicadas apenas aos homens e ndo as mulheres. Quando pega no seu livro de histéria, quantas
vidas de mulheres encontra descritas?

Nao é segredo para ninguém que nenhum pais conseguiu alcangar uma igualdade total entre mulheres e
homens - ainda. Nao deixa de ser uma questdo valida quando nos perguntamos se existiu alguma mulher
influente na histéria. Pense no capitulo que acabou de ler. Lembra-se de ver algum nome de mulher?

Pode até ser verdade que as mulheres foram menos dominantes em quase toda a histéria que conhece-
mos. Mas se considerarmos o dia-a-dia, a Unica coisa que podemos com certeza afirmar é que as mulheres
foram menos influentes na escrita da histéria e dos livros de histéria.

Reunimos alguns sites poderosos para que possa descobrir um pouco mais sobre a histéria das mulheres
e a sua situacao presente. Aproveite!

http://www.un.org/womenwatch/ http://www.un.org/womenwatch/daw/
http://www.lkwdpl.org/wihohio/figures.htm http://www.unifem.undp.org/
http://www.un-instraw.org/ http://www.ilo.org/public/english/bureau/gender/

http://www.feminist.org/

Agora que acabou de ler as nog¢des basicas da histéria da cidadania e explorou certos conceitos relacio-
nados com cidadania, estd quase a entrar no préoximo capitulo, onde apresentaremos os mais recentes
desenvolvimentos e debates sobre cidadania. Porém e antes disso, achamos que seria util oferecer-lhe uma
visdo sucinta da histéria da Europa depois da Segunda Guerra Mundial, o que podera ajuda-lo a localizar
os debates contemporaneos sobre a cidadania (europeia) no seu contexto social. Aqui vamos nds!



19 de Setembro de 1946

No seu famoso discurso na Universidade de Zurique, Winston Churchill aclama um género de
“Estados Unidos da Europa”. Segundo ele, “[¢ necessario], um remédio que, como por milagre,
transforme o cendrio e em poucos anos torne toda a Europa livre e feliz tal como a Suica ¢ hoje”.

16 de Abril de 1948

Cria-se a Organizacdo pela Cooperacdo Economica Europeia (OCEE) com o intuito de coordenar a
implementacdo do Plano Marshall, um plano anunciado em 1947 para promover a reconstru¢io
e a revitalizacio economica da Europa. Hoje, a “Organizacio pela Cooperacdo e Desenvolvimento
Economico (OCDE)” conta com 30 Estados-membros que partilham uma obrigacdo para com a
democracia e a economia de Mercado.

www.oecd.org

7 a 11 de Maio de 1948

0 Congresso Europeu, promovido pela Comissdo Internacional de Coordenacdo de Movimentos
pela Unificagcdo da Europa, reune-se em Haia, na Holanda. E presidida por Winston Churchill e
assistida por 800 delegados. Os participantes recomendam que se criem uma Assembleia Delibera-
tiva Europeia e um Conselho Especial Europeu, responsaveis pela preparacédo politica e integracio
econdémica dos paises europeus. Propéem também a adopcdo de uma Carta dos Direitos Humanos
e, de forma a garantir o respeito pela Carta, a criacdo de um Tribunal de Justica.

4 de Abril de 1949

0 Tratado Atlantico Norte ¢ assinado em Washington D.C., por doze Estados, criando uma alianca
militar de defesa, caso fosse necessario. Hoje a alianga conta com 19 membros, coopera com a
Russia, e espera-se que em meados de 2004 chegue aos 26 membros.

www.nato.int

5 de Maio de 1949

Sdo assinados os Estatutos do Conselho da Europa, por 10 Estados, em Londres, com o objectivo de
proteger os direitos humanos, a democracia pluralista, as normas legislativas e de ajudar na consoli-
dacdo de uma estabilidade democratica na Europa. Entra em vigor a 5 de Agosto do mesmo ano. A
primeira sessdo da assembleia consultiva tem lugar no inicio de Setembro de 1949, em Estrasburgo..

www.coe.int

9 de Maio de 1950

Num discurso inspirado por Jean Monnet, Robert Schuman, o Ministro Francés dos Negocios
Estrangeiros, propde que a Franca e a Alemanha, e qualquer outro pais europeu interessado, juntem
os seus recursos de carvdo e de ago (« Declaracdo Schuman»). Mais tarde, o plano Schuman foi
subscrito por mais 6 Estados e aprovado pela Assembleia do Conselho da Europa.

18 de Abril de 1951

Os seis (Bélgica, Franca, Alemanha, Italia, Luxemburgo e Holanda) assinam o Tratado de Paris,
estabelecendo a Comunidade Europeia do Carvdo e do Aco (CECA), o inicio modesto da Unido
Europeia (UE) de hoje. Em Maio de 1952 assinam também o Tratado da Comunidade Europeia de
Defesa (CED).
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4 de Novembro de 1950

A Convencéo Europeia dos Direitos do Homem ¢ assinada pelos Estados-membros do Conselho da Europa,
em Roma. Entra em vigor no dia 3 de Setembro de 1953 e define varios direitos e liberdades fundamentais.
A Convengio também estabelece um mecanismo internacional que assegura a adeséo colectiva a conven-
¢do por todas as partes signatarias. Uma das instituicoes criadas pela convencéo € o Tribunal Europeu dos
Direitos do Homem, que foi fundado em Estrasburgo em 1959.

http://conventions.coe.int/treaty/en/WhatYouWant.asp ?NT=005

25 de Marco de 1957

Os seis (Bélgica, Franga, Alemanha, Itdlia, Luxemburgo e Paises Baixos) assinam o “Tratado de Roma”,
que constitui a Comunidade Econdmica Europeia (CEE) e a Comunidade Europeia de Energia Atomica
(EURATOM). Os tratados entram em vigor no 1° de Janeiro de 1958 e representam a nova qualidade de
cooperagdo no campo da economia e da politica entre os Estados-membros da Europa.

20 a 21 de Julho de 1959

Sete paises da Organizacio Europeia de Cooperacdo Econdmica (OECE), a saber, Austn'a, Dinamarca,
Noruega, Portugal, Suécia, Suica e Reino Unido, decidem criar uma Associacdo Europeia de Comércio
Livre (EFTA). Consideram o comércio livre como o meio para atingir crescimento e prosperidade entre
eles. A EFTA foi originalmente pensada para servir como contrapeso da Comunidade Econdmica Euro-
peia, criada no ano anterior.

http://www.efta.int/structure/main/index.html

18 de Setembro de 1959

E fundado o Tribunal Europeu dos Direitos do Homem, pelo Conselho da Europa, em Estrasburgo, de
acordo com a Convencio Europeia dos Direitos do Homem, como instrumento principal para assegurar
o cumprimento das obrigacées ratificadas pelos Estados-membros.

http://www.echr.coe.int

13 de Agosto de 1961

Construcdo do Muro de Berlim.

18 de Outubro de 1961

E assinada, em Roma, a Carta Social Europeia, pelos Estados-membros do Conselho Europeu. Entrou
em vigor no dia 2 de Fevereiro de 1965. Tem como principal objectivo a protec¢io dos direitos humanos
sociais e economicos, em contrapartida a Convencédo Europeia dos Direitos do Homem que garante os
direitos humanos civis e politicos.

http://www.humanrights.coe.int/cseweb/GB/index.htm

1 de Julho de 1967
Unifo dos executivos das trés Comunidades Europeias (CEE, EURATOM e CECA).

1 de Janeiro de 1973

Adesdo da Dinamarca, do Reino Unido e da Irlanda as Comunidades Europeias.

1 de Janeiro de 1981

A Grécia torna-se o 10° Estado-membro da Comunidade Europeia.




1 de Janeiro de 1986

Espanha e Portugal aderem as Comunidades Europeias.

6 de Julho de 1989

Mikhail Gorbachov dirige-se a Assembleia Parlamentar do Conselho da Europa, propondo uma
nova iniciativa de desarmamento. A sua proposta imprime uma nova qualidade as relacdes entre
o Ocidente e o Oriente e, a0 mesmo tempo, enfatiza a importancia do Conselho da Europa como o
poder para um continente europeu estavel e pacifico.

9 de Novembro de 1989

Queda do Muro de Berlim. E com ele, o final do Comunismo Soviético e o colapso da URSS. Vaclav
Havel denominou, apaixonadamente, os acontecimentos de 1989 como “O retorno a Europa”, e foi
exactamente o que aconteceu. Um regresso a Europa, impondo novas missdes a todas as organiza-
coes internacionais europeias, fossem elas a UE, o Conselho da Europa, a NATO, a OCDE ou a EFTA.
Pela primeira vez desde o final da guerra, a estabilidade democratica pode ser proactivamente
consolidada por toda a Europa, que agora vai desde o atlantico a fronteira russa com o Japéao.

http://www.historyguide.org/europe/lecture16.html

7 de Fevereiro de 1992

0 Tratado da Unido Europeia, também conhecido por Tratado de Maastricht, ¢ assinado em Maas-
tricht. Entra em vigor a 1 de Novembro de 1993, e institui a Unido Europeia como uma unido
politica. Introduz também o Mercado Unico Europeu.

www.europa.eu.int

8 e 9 de Outubro de 1993

A primeira cimeira de chefes de Estado e de governos, organizada pelo Conselho da Europa, em Viena,
adopta a declaracdo confirmando a sua vocacdo pan-Europeia e estabelecendo novas prioridades politicas
na proteccio de minorias nacionais, e no combate de todas as formas de racismo, xenofobia e intolerancia.

1 de Janeiro de 1995

Adesdo da Austria, Finlandia e Suécia.

28 de Fevereiro de 1996

A Federacio Russa une-se ao Conselho da Europa, tornando-o uma organizagio totalmente pan-europeia.

25 de Janeiro de 2001

A Arménia e o Azerbeijdo juntam-se ao Conselho da Europa, que conta agora com 43 Estados-membros.

1 de Janeiro de 2002

0 Euro torna-se a moeda oficial de 12 Estados-membros da Unido Europeia. A sua introdugéo
assinala a inigualdvel cooperacdo de qualidade entre os Estados-Nacéo.

http://europa.eu.int/euro/html/entry.html

24 de Abril de 2002

A Bosnia e Herzegovina junta-se ao Conselho da Europa como o seu 44° Estado-membro.
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De que se recorde, qual o mais importante acontecimento da sua vida
que influenciou o seu papel como cidadao?

Autobiografias de Cidadanias Paralelas - Cada pessoa desenha

a linha do tempo da sua vida, e assinala os acontecimentos mais
importantes que influenciaram o seu desenvolvimento

como um cidaddo activo. Comparem e discutam.

Agora conhece toda a histéria — pelo menos até ao momento! Ja leu sobre as raizes do conceito de cida-
dania e como evoluiu através dos séculos; explorou algumas nocées relacionadas com a cidadania, viu o
outro lado de alguns debates actuais, e recordou a histéria pos-guerra da Europa. Chegou agora a altura de
se lancar sobre os desenvolvimentos e as discussdes mais recentes que pairam sobre a Cidadania Europeia.
Continue e aproveite!



o
O Regresso do Cidadao

Abordagens contemporaneas a cidadania

Cidadania — uma palavra muito popular

Esta Mochila Pedagogica ¢ apenas uma das muitas provas de que o, supostamente estatico, entendimento
de cidadania - a relacio entre os cidaddos e o Estado - se tem expandido e de que esta nocdo vive agora
um aumento brutal da sua visibilidade.

0 espantoso numero de resultados de uma busca no “google” prova exactamente isso. Cerca de 9.280!
Se pesquisar por “cidadania” ele encontra mais de 1.560.000 resultados (www.google.co.uk, 10 de Marco
de 2002). Todos estes sitios sdo o resultado directo ou indirecto de conferéncias que foram organizadas,
de publicacdes impressas, de discursos proferidos, de pesquisas realizadas, e de discussdes que tiveram, e
estdo, de facto, ainda a ter lugar com uma intensidade espantosa.

Se seguirmos atentamente alguns destes debates, ou se lermos algumas das publicacdes ou se olharmos
para diferentes sitios sobre cidadania, a primeira coisa que nos salta a vista ¢ as diferencas de utlizacdo
e de compreensio do termos cidadania. Rob Gilbert descreve o termo como “um termo abrangente, com-
plexo e contestado.” (1996, pag. 46)

Com o objectivo de ultrapassar o entendimento estatico de cidadania como estatuto legal em relacdo ao
Estado-Nagéo, a maioria dos conceitos contemporaneos de cidadania esta intimamente relacionada com a
nocdo de “sociedade civil”. E é por essa razdo que nos parece importante descrever o nucleo fundamental
de ambas as nogoes (cidaddo-estado e sociedade civil) e enfatizar os elementos comuns, antes de introdu-
zir as abordagens fundamentais que estio a ser discutidas actualmente.

Cidadania contemporanea — mais do que um estatuto dado pelo Estado

“Recebes um passaporte, podes votar e tens o direito de ser protegido pelo Estado.”

Uma das muitas maneiras como, até ha bem pouco tempo, a cidadania era entendida: como a relagio directa
entre os cidadéos e o seu Estado, com uma definicio clara das responsabilidades e direitos de cada um.

No final dos anos 60 e inicio dos anos 70, este entendimento de cidadania comegou a ser desafiado, ques-
tionado e desenvolvido em diversas direccdes. As defini¢des que se seguem ilustram este desenvolvimento
e mostram que o termo cidadania estava a abrir e a comecar a relacionar-se com temas como sentimentos,
moral e sentimentos de pertenca:

“Cidadania ¢ a pratica de uma conduta moral - uma conduta que se preocupa com os interesses dos
outros - baseada no auto-desenvolvimento e na cooperagdo voluntdria, em vez de uma intervengdo
do poder estatal repressiva e compulsiva.”

(Hayek, 1967)

“Cidadania ¢ um estatuto concedido a todos aqueles que sdo membros plenos de uma comunidade. Todos
aqueles que possuem o estatuto sdo iguais, relativamente aos direitos e deveres que o estatuto implica. Ndo
existem principios universais que determinem quais devem ser esses direitos e deveres, mas as sociedades
onde a cidadania ¢ uma instituicdo em desenvolvimento criam a sua propria imagem ideal de cidadania...
Cidadania exige um sentimento de comunidade baseado na fidelidade para com uma civilizacio que ¢ uma
pertenca comum. E a fidelidade de homens livres, com direitos e protegidos por uma lei comum.”

(Marshall, 1973)

Durante os anos 90, os conceitos de cidadania foram ainda mais aprofundados, ao introduzir a nocéo de
“cidadania multi-dimensional”, e ao criar uma relacdo directa entre cidadania e identidade. Dessa forma,
tentaram reagir aos recentes desenvolvimentos, tais como a integracio europeia, a globalizagdo, a migra-
¢do e as suas consequéncias politicas, sociais, economicas e ecoldgicas.
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Mais uma vez, esperamos que a seleccdo de definicdes, deste periodo, ajude a dar uma ideia quanto a estes
desenvolvimentos conceptuais:

“Cidadania ¢ a luta pacifica através da esfera publica, que ¢ dialogica.”
(Habermas, 1994)

“A cidadania nio é apenas um estatuto, definido por um conjunto de direitos e de responsabilidades.
E também uma identidade, a expressdo da nossa pertenca a comunidade politica.”
(Kymlicka and Norman, 1995)

“Cidadania é um conceito complexo e multidimensional. E composto por elementos legais, culturais,
sociais e politicos e prové aos cidaddos direitos e deveres definidos, um sentimento de identidade e
de lagos sociais.”

(Ichilov, 1998)

“Cidadania ¢ a participacio e a comunidade activa de individuos na sociedade, que tém direitos e
responsabilidades e que tém também a capacidade de influenciar a politica. Desta forma, a cida-
dania deve ser mais do que apenas um estatuto politico e juridico, ¢ também um papel social.”
(César Birzea, Junho de 2002, no 2° curso piloto sobre Cidadania Europeia, organizado pela Parceria
entre a Comissio Europeia e o Conselho da Europa)

Conduza a Actividade das Afirmacdes, usando as citacdes desta seccéo.

Uma pessoa ¢ alto uma das citacdes, e os participantes devem-se mover para
diferentes zonas da sala, dependendo se concordam ou nfio com a afirmacéo.
A seguir devem explicar o porqué da sua posicdo, e podem alterar a sua
posi¢do caso sejam convencidos pelo argumento de outro. O debrief deste
exercicio é muito importante, pois permite que as pessoas expressem como

se sentiram durante a actividade (ndo deve, no entanto, servir para voltar a
discussdo, embora isso aconteca muito facilmente!).

As defini¢des reunidas ndo sdo nem exclusivas nem exaustivas e devem dar
apenas uma ideia da forma abrangente e diversa que o termo “cidadania”

era, e ainda ¢, compreendido e de como o seu entendimento foi mudando e
desenvolvendo ao longo dos tempos. Para além disso, as defini¢oes ajudam-no
a fazer algumas observacdes relativamente as semelhangas entre os diferentes
conceitos e entendimentos de cidadania.

Qual acredita ser mais importante (ordene-os de 1 a 4)

o Ter direitos legais de cidaddo (ex. votar)
e Sentir uma relacdo com a comunidade a que pertence
e Acreditar, por si proprio, no respeito por todas as pessoas

e Ter habilitagdes praticas e capacidade de se empenhar na politica
e/ou na sociedade civil
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Elementos comuns

Um dos elementos partilhados por todas as defini¢des de cidadania é a questdo de pertencer a uma comu-
nidade. Este tipo de comunidade pode ser definido por uma série de elementos, como sejam: um codigo
moral partilhado, um conjunto idéntico de direitos e deveres, lealdade para com uma civilizagdo de per-
tenca comum, um sentimento de identidade.

No sentido geografico, a comunidade ¢ normalmente definida a dois niveis principais, diferenciando a
comunidade local, onde as pessoas vivem, e o Estado, a que as pessoas pertencem. Estes dois niveis nio
sio exclusivos, no entanto, dependendo do conceito e/ou da definicdo, a énfase pode ocorrer mais a um
nivel do que a outro (Audigier, 2000, pag. 17).

Outro aspecto comum ¢ que a cidadania existe sempre em espagos publicos e democraticos, onde os cidaddos
tém direitos e responsabilidades iguais. Estes direitos e obrigacdes vao sendo exercidos e cumpridos, enquanto
respeitam os direitos de outros cidadios e contam que também eles cumpram as suas responsabilidades.

Diferentes conceitos e contextos

Para além destes elementos partilhados, existe também uma série de diferencas conceptuais. Normalmente,
essas diferencas sdo identificadas a partir do adjectivo que se utiliza com a palavra “cidadania”. Veja o
exemplo do conceito de “cidadania democratica”, tal como foi promovido pelo Conselho da Europa. O
adjectivo “democratico” sublinha a crenca que a cidadania deve ser baseada em principios democraticos e
certos valores, tais como: o pluralismo, o respeito pela dignidade humana e pelos principios da lei.

A parte dos elementos acima mencionados, que nos ajudam a comparar, analisar, estruturar e diferenciar
os varios conceitos de cidadania, existem algumas componentes que parecem ser arbitrarias, a menos que
sejam observadas num contexto especifico para o qual foi desenvolvido e esta em utilizacdo, um modelo
de cidadania. O adjectivo “Europeu”, por exemplo, ¢ usado ndo sé como referéncia ao territério, mas
também como referéncia a uma certa identidade, sentimento de pertenca e um conjunto de direitos cultu-
rais. O seu correcto significado s6 pode ser entendido se tivermos em atencio o seu contexto especifico,
ou seja, o proposito politico, a estrutura institucional e/ou o desenvolvimento historico da ideia.

Sociedade civil - do que é que trata?

Tal como ja dissemos, o entendimento de cidadania evoluiu de uma relacdo cidaddo-estado, em termos
puramente legais, para um conceito que envolve relacdes multi-dimensionais entre os cidadéos e o Estado,
os cidaddos e a comunidade e os cidaddos e eles mesmos. Hoje em dia, “Cidadania” ¢ muito mais do que
uma construcdo legal e esta relacionada - entre outras coisas - com o vosso muito pessoal sentimento de
pertenca, por exemplo, o sentimento de pertencer a uma comunidade que vocés podem moldar e influen-
ciar directamente. O espago onde pode ser ou onde se pode tornar influente ¢ na sociedade civil.

Existem ja numerosas tentativas de definir a “sociedade civil”. A expressdo corre de boca em boca, mas
nem toda a gente a usa com o mesmo significado. Embora o termo exista ja ha muito tempo, a sua popu-
laridade cresceu nos ultimos vinte anos. Durante as duas ultimas décadas, vimos e experienciamos o que
Forbrig (2000) descreve como sendo “um renascimento extraordinario” do termo e do conceito de socie-
dade civil em todos os cantos da Europa.

Introduzida pelos fildsofos do Iluminismo Escocés, como Adam Smith e David Hume, a sociedade civil, no
seu sentido original, pretendia caracterizar a sociedade como um todo, o que nio implicava necessaria-
mente a democracia (Wimberley, 1999, pag. 1).

Mais tarde, uma interpretagéo restringe a sociedade civil as estruturas sociais exteriores ao Estado, ou, por
outras palavras, simplifica a sociedade civil a sociedade menos o Estado.

0 terceiro conceito, e provavelmente o mais comum nos dias de hoje, entende a sociedade civil como a
esfera de organizagcoes nio-governamentais e associacdes (especialmente as de cariz voluntério). Esta, por
isso, intimamente ligada ao denominado “terceiro sector”

A maioria das defini¢cdes e debates contemporaneos referem o terceiro ponto de vista, sendo que o prin-
cipal debate passa pela questido de inclusdo ou nio da religido, economia e/ou familia na sociedade civil
(Bahmueller, 2000, pag. 1).

O
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A definicdo sociologica que se segue de sociedade civil ¢ amplamente aceite:

“Sociedade civil pode ser definida como um conjunto ou um sistema de grupos intermedidrios auto-orga-
nizados que:

(1) sédo relativamente independentes nio s6 das autoridades publicas como das unidades privadas de pro-
ducdo e de reproducéo, ou seja, de empresas e de familias;

(2) sdo capazes de deliberar e de agir em conjunto, defendendo ou promovendo os seus interesses ou paixdes;

(3) ndo procuram substituir os agentes de Estado nem tdo pouco os (re)produtores privados, ou aceitar
responsabilidade de governar a comunidade politica como um todo; e

(4) concordam com as accdes integradas nas regras pré-estabelecidas de uma natureza civil, logo, mutu-
amente respeitadora.”

(Schmitter, 1997, pag. 240)

Independentemente da construgdo da definicio, na qual poderemos basear uma discusséo, a grande maioria
destes debates comecaram tendo em conta uma unica premissa: a Sociedade estd em mudanca. O conceito
de Estado-Nacéo, antes uma construcio hermeticamente fechada, ¢ agora permeavel. Os resultados sdo ainda
desconhecidos, mas podemos ter a certeza de que sera algo de muito diferente (Lauritzen, 1998).

Como ¢ que vé o seu papel na sociedade civil?
Qual a representacéo que melhor o descreve?

A UE e o CDE e as suas abordagens a cidadania

Esta Mochila Pedagogica ndo pode - nem ¢ seu objectivo - descrever tudo o que a Unido Europeia e o Con-
selho da Europa fizeram sobre a Cidadania Europeia. Pode apenas sublinhar alguns dos aspectos que tém
relevancia neste contexto.

Um desses aspectos prende-se com o facto de que nem o texto fundador do Conselho da Europa, nem tdo
pouco o da Uniédo Europeia, contém as palavras “cidadania” ou “cidaddo” Hoje em dia, ambas as instituicdes

sublinham a importincia do conceito de “cidadania”, seja ela europeia, activa efou democrética.

0O inicio deste capitulo mostrou-nos que estas duas instituicdes ndo sdo as unicas que procuram “o regresso
do cidaddo”. Pelo contrario, este esforco vem de todos os lados. Serd porque as nossas democracias estio
ameacadas, como muitas pessoas alegam, confrontadas com a diminuicdo da participacdo nos votos e nas
elei¢des, ou seja, nas formas tradicionais de empenho na sociedade? Sera porque os cidadios activos e a
sociedade civil tém de substituir o estado social de forma a manter a coesio social? Ou serd apenas mais uma

campanha-rumor para manter as ONGs ocupadas?

Procurar respostas profundas para estas questdes estd muito além do dmbito desta publicacdo. As opinides
sobre este tema sdo tdo diversas como o numero de leitores da nossa Mochila Pedagogica. Acreditamos que
ha mais por trds do conceito de “cidadania” do que uma excitada resposta a desilusdo politica. Ou, usando as
palavras do Professor Francois Audigier: “Ndo devemos considerar “o regresso do cidadio”, o apelo neces-
sario a uma cidadania de iniciativas, de proximidade e de responsabilidades, como o resultado feliz de uma

crise de Estado e das instituicdes politicas democraticas.” (Audiger, 2000, pag. 14)

Uma diferenca interessante entre as duas institui¢oes europeias ¢ que a cidadania da Unido Europeia ¢ estrita
e claramente condicionada. Apenas alguém que possua a cidadania de um dos seus Estados-membros ¢
também um cidadao europeu. Por outro lado, a Convencdo Europeia dos Direitos Humanos, protege qual-
quer ser humano dentro da 4rea abrangida pela convencéo, independentemente da sua nacionalidade. Ainda
assim, ¢ frequente ouvir muitos politicos da UE a falar sobre a “Cidadania Europeia”, referindo-se apenas a
cidadania legal de uma pessoa que vive na Unido Europeia. A Cidadania Europeia - pelo menos no contexto
desta Mochila Pedagdgica - €, claramente, mais abrangente do que esta interpretacdo limitada e exclusiva.
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Podemos observar outro factor distintivo na abordagem dos programas institucionais no sector da juven-
tude. As respostas que as duas institui¢des pretendem fornecer a pergunta “Cridmos a Europa, mas como ¢
que agora criamos Europeus?” sdo muito diferentes. Embora ambos acreditem na premissa que as pessoas
nascem, mas os cidadéos sio criados, a UE tenta trazer a “Europa mais perto dos seus cidadios” através de
experiéncias pessoais interculturais, servico voluntario e didlogo directo com os jovens (Comissdo Euro-
peia, 2001, pag. 17); enquanto que o Conselho da Europa confia nas experiéncias de grupo interculturais,
aprendizagem intercultural em ambientes de aprendizagem protegidos, trabalho com multiplicadores e na
criacdo de efeito bola de neve.

Apesar de todas as diferencas e da diversidade das suas abordagens, ambas as instituicdes partilham uma
convic¢cdo comum - pelo menos no que concerne ao campo dos jovens - que é a convic¢do de que a
identidade europeia apenas pode ser definida por um conjunto de valores geralmente partilhados, uma
abordagem que clama por um consenso em vez de uma co-accdo. Esta crenca reflecte-se numa variedade
de resolugdes do Conselho da Europa, em imensos documentos politicos de organizacdes de jovens, e mais
recentemente, em documentos da Unido Europeia, tal como “o Livro Branco da Juventude” da Comisséo,
onde a Europa aparece referida como a “campeé dos valores democraticos” (Comissio Europeia, 2001, pag.
52). Por conseguinte, ¢ coerente que as duas principais instituicdes europeias, baseadas nesta convic¢io
partilhada, tenham iniciado uma parceria que combine a experiéncia e a forca para promover a nocio de
“Cidadania Europeia” - uma cooperacio que faria sentido para todas as areas de trabalho, mas que no
momento, se limita ao sector da Juventude.

Quando foi a ultima vez que ouviu algo da UE ou do
Conselho da Europa sobre a Cidadania Europeia?
Qual a interpretacdo de Cidadania Europeia que estava subjacente a sua mensagem?

Desenvolvimentos recentes

Sem duvida que a sociedade estd a mudar, influenciada por uma variedade de factores, que sdo, frequen-

Je temente, associados ao que muitos denominam pos-modernidade. Esta caracterizagio manifesta-se numa

o
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série de diferentes modas e tendéncias, tais como:
e uma revolucdo de informagdo provocada por novas informacdes e tecnologias de comunicacio;
e uma alteragdo fundamental na producio e utilizacdo do conhecimento;

e um sentimento de identidade em mutacio, que valoriza menos os interesses comuns e os valores
partilhados do que anteriormente;

e uma mudanca na natureza da politica e na forma como os cidadéos participam nos processos politicos.
Todos estes desenvolvimentos tém uma influéncia significativa na cidadania (e na educacio e formacio para

a cidadania). As opinides sobre as possiveis consequéncias variam substancialmente, ainda que ninguém ques-
tione a sua existéncia.

Que impacto terdo estes desenvolvimentos na cidadania?

Alguns argumentam que a nocdo de identidade deve ser e permanecerd a esséncia da cidadania, mas que
precisa de ser desligada do Estado-Nagao e expandida para varios niveis geograficos, de um nivel local a um
nivel global (Gilbert, 1992, pag. 58).
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Outros acreditam que o conceito “tradicional” de cidadania estd prestes a desaparecer na sociedade
pos-moderna. Ha necessidade de um novo terreno onde se possa desenvolver outra forma de cidadania
(Gilbert, 1992, pag. 59).

Uma outra teoria, embora partilhe uma avaliacio um pouco pessimista das tendéncias pds-modernas na
sociedade, argumenta que alguns dos “desenvolvimentos pos-modernos oferecem novas possibilidades a
cidadania” (Gilbert, 1992, pag. 60).

O debate ao nivel europeu segue o primeiro ponto de vista ha ja algum tempo - que a identidade ¢ a
esséncia da cidadania, do local para o global. Ndo sdo apenas as instituicdes que argumentam a favor de
uma Cidadania Europeia, com uma faceta europeia complementar a outros elementos. As organizagdes da
sociedade civil afirmam que “o desenvolvimento da integragcdo europeia requer a concretizacio do con-
ceito de Cidadania Europeia” (European Youth Forum, 2001, pag. 1).

Mas, ainda que concordem com a crenga que a nocio de identidade deve ser desligada do Estado-Nacéo
e alargada, existem ainda alguns que argumentam que o ponto de referéncia subjacente deveria ser um
conjunto de valores partilhados em vez de apenas a regido geografica. Quem partilhar esses valores ¢
um cidaddo europeu, “e podem-no ser em Moscovo ou no Cairo, em Atenas ou em Castrop-Rauxel.”
(Lauritzen, 1998, pag. 5).

De acordo com a interpretacdo da nogéo de “cidadania”, existem diferentes teorias no que concerne o seu
desenvolvimento futuro:

e Serd o Estado-Nag¢do um conceito do passado?

e Serad que os cidadidos fardo referéncia a uma comunidade de valores em vez de a um Estado-
-Nacéao?

e Serd que o conceito de cidadania tem algum futuro?

Tentaremos dar algumas respostas a estas questdes no proximo capitulo, mais uma vez sem a pretensio de
sermos completos ou exclusivos, mas sim, exemplificando a diversidade de opinides e teorias.



Sociedade Pés-moderna

Deixamos aqui uma nota, retirada do livro “Introducdo ao P6és-moder-
nismo”, do Dr. Grenz, esperando que vos ajude a perceber o que significa
uma sociedade pés-moderna: “Pés-modernismo refere-se a disposicdo
intelectual e expressoes culturais que se tornam cada vez mais dominan-
tes na sociedade contemporanea. Estas expressdes questionam ideiais,
principios e valores que estdo na base da mentalidade moderna. Por
sua vez, pés-modernidade refere-se a era em que vivemos, a altura em
que o aspecto pés-moderno modela, cada vez mais, a nossa sociedade.
Assim, o adjectivo, pés-moderno, refere-se a mentalidade e aos seus
produtos. Estes tém-se reflectido em muitos dos tradicionais veiculos da
expressdo cultural. Desta forma, temos arquitectura, arte e teatro pos-
-moderno. Pés-modernidade é a era em que reinam as ideias, as atitu-
des e os valores pés-modernos — quando a disposicdo do pds-moder-
nismo molda a cultura. Esta é a era da sociedade p6s-moderna.”

P6s-modernismo — definicdo baseada num texto retirado de
www.counterbalance.org

Um termo geral e abrangente que é aplicado a literatura, arte, filosofia, arquitectura, ficcdo e
a critica cultural e literaria, entre outros. O pés-modernismo pode ser definido como uma reac-
¢do a certeza presumida dos esforcos cientificos, ou objectivos de explicar a realidade. Na sua
esséncia, o poés-modernismo é altamente céptico relativamente a explicagdes que afirmam ser
validas para todos os grupos, culturas, tradi¢des, ou racas, por isso sublinha as verdades relativas
de cada pessoa. No seu entender, a interpretacdo é tudo; a realidade sé existe através da nossa
interpretacdo do que o mundo significa para nés, individualmente. Pés-modernismo acredita em
experiéncias concretas em detrimento dos principios abstractos, acreditando que o resultado da
nossa propria experiéncia sera necessariamente falivel e relativo, em vez de certo e universal.

Pés-modernismo é pos porque nega a existéncia de principios derradeiros, e falta-lhe o opti-
mismo da existéncia de uma verdade cientifica, filosofica ou religiosa que explica tudo a toda a
gente — uma caracteristica da chamada mente “moderna”. O paradoxo da posicdo poés-moderna
é que, ao fixar todos os principios sob o escrutinio do seu cepticismo, até mesmo os seus pro-
prios principios sdo questionados. Contradiz-se quando diz que ndo existem verdades universais
- excepto claro a verdade universal do pés-modernismo.

Um elemento fundamental de que nos devemos sempre lembrar como uma das caracteristicas
identificadoras do pés-modernismo é que existem uma série de diferentes tipos de p6és-moder-
nismo, uma série de diferentes teorias envolvidas pelo termo “pés-modernismo”. Muita gente
acha que ndo é possivel, ou pelo menos, que ndo é seguro, chegar a apenas uma definicdo de
pdés-modernismo, mas existem certamente alguns elementos-chave. A diversidade é um deles;
muito da teoria multicultural foi incluido no que é considerado o Pés-modernismo, e, em muitas
areas, parece valorizar-se mais as vozes de muitos do que as vozes escolhidas de uns poucos.
Frequentemente, os autores pés-modernos definem-se em contraste com os modernos, o que é
o mesmo que dizer: ndo como grandes mentes individuais que trabalham isoladas na producao
de “grandes obras”; ndo sobre a separacdo de uma cultura alta e baixa; ndo sobre a existéncia
de uma grande verdade universal que todos trabalhamos para achar (talvez por isso ndo exista
uma verdade universal sobre o que é o pés-modernismo) e, por conseguinte, ndo sobre uma
versao em particular sobre o universo.

O problema surge, na tendéncia extrema, com a desconstrucdo total, com a relativizacdo total,
e com a remogao de todos os valores comuns ou da responsabilidade moral humana, para que
nao exista um bem ou um mal, uma vez que tudo depende do contexto social e cultural. Torna-
-se assim dificil de condenar as atrocidades do século passado, ou dos mais o recentes ataques
terroristas. Entdo, com que é que se parece o pés-modernismo?
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OOOOOOOOOOOOOOOOLELELEE

Convencao Europeia dos Direitos do Homem

A “Convencdo Europeia dos Direitos do Homem” estabelece uma
série de direitos e liberdades fundamentais (direito a vida, proibicio
de tortura, proibicdo de escravatura e de trabalho forcado, direito
a liberdade e a seguranca, direito a um julgamento justo, a ndo ser
castigado sem sentenga, direito de respeitar a vida privada e familar,
liberdade de pensamento, consciéncia e religido, liberdade de expres-
sdo, liberdade de reunido e de associagdo, direito a casar, direito a
dispor de meios judiciais efectivos/um recurso efectivo, proibicio de
discriminacdo). Sdo garantidos mais direitos através de protocolos
adicionais a Convencdo. Os Estados comprometem-se a assegurar
estes direitos e liberdades a todos dentro da sua jurisdicéo.

A convencdo também estabelece um mecanismo de co-accio inter-
nacional. O Tribunal Europeu dos Direitos do Homem, em Estras-
burgo, foi criado com o objectivo de assegurar a observacdo dos
compromissos feitos pelos Estados. Ele ocupa-se de peticdes indivi-
duais e interestaduais. A pedido do Comité de Ministros do Conselho
da Europa, o tribunal pode também emitir opinides consultivas rela-
tivamente a interpretacdes da Convencdo e dos seus protocolos.

/




o
Possiveis desenvolvimentos futuros

— o futuro nao é o que nao foi, mas sim...

No final da viagem pela nossa Historia, e depois de termos visto as alteracdes sofridas na nossa interpreta-
cdo colectiva de cidadania, vamos observar as mais recentes, e possivelmente, futuras alteragcdes sociais e
desenvolvimentos relativamente a nocdo de cidadania. Este exercicio pode ajudar-nos a antecipar algumas
respostas para as tensdes e os desafios emergentes relativos a nogdo de cidadania. Ao mesmo tempo, ¢
também importante reconhecermos as limitacdes intrinsecas de o fazer. Tal como a experiéncia nos mos-
trou, o futuro ¢ imprevisivel.

Alguns dos mais relevantes desenvolvimentos socio-politicos que influenciam significativamente a inter-
pretacdo e o desenvolvimento de cidadania sdo: a revolugdo tecnologica, a globalizacdo, a migracgio, a
degradacdo ambiental, a inversdo da piraimide demografica nas sociedades industriais, o alargamento da
Unido Europeia, os ataques terroristas e as suas consequéncias.

Cada um destes desenvolvimentos sociais ¢ muito complexo, para além de que existem multiplas inter-
accoes e implicacdes mutuas entre eles. Nos paragrafos que se seguem, tentaremos introduzir, de forma
muito sucinta, as principais tensdes ou questdes em aberto relacionadas com a nocio de cidadania levan-
tadas por estas alteragdes sociais.

Quais lhe parecem ser as alteracées mais importantes
que ocorrem neste momento na sua sociedade?

Uma nova relacao entre o individuo
e a(s) comunidade(s) de referéncia

Até ha bem pouco tempo, as comunidades de referéncia para os individuos (comunidades com que as
pessoas se relacionam), eram algo claras e limitadas, por exemplo: familia, cidade, regido, pais, grupo de
amigos, colegas de trabalho, grupo religioso. As formas de participag¢do eram determinadas pelas “regras”
ou habitos dessas comunidades com as quais interagimos, como por exemplo: sexo, idade, profissdo e
situagdo sécio-econdomica dos individuos. As possibilidades de os individuos participarem eram, por con-
seguinte, muito limitadas, mas ao mesmo tempo, claramente estruturadas.

Hoje em dia, os fendmenos como a globalizacio, a integracio europeia, a degradacio do ambiente global
e as possibilidades tecnoldgicas convidam-nos a pensar em comunidades de referéncia maiores e mais
distantes, como a Europa ou o mundo. Ao mesmo tempo, as tradicionais comunidades de referéncia vao
perdendo estabilidade como consequéncia destas alteragdes, como a migracdo em grande escala tanto
dentro como para fora dos paises.

Normalmente, os individuos e os cidaddos tém a sensacdo de que muito do que acontece no mundo os afecta.
Mas, ao mesmo tempo, também tém a sensagio que a forma como isso os influencia néo é clara nem directa.

Por outras palavras, o mundo parece que se tornou demasiado pequeno, do ponto de vista da informacéo,
da economia, do ambiente e da interdependéncia. No entanto, e a0 mesmo tempo, o mundo parece que se
tornou mais dificil de ser influenciado pelos individuos. Parece que os individuos conseguem facilmente
ser espectadores de uma série de filmes, mas ao mesmo tempo, ¢ muito dificil tornarem-se actores em
qualquer um dos filmes, incluindo o seu.

“0 mundo parece que esta cada vez mais pequeno, e, no entanto, mais dificil de influenciar.”

Apesar da confirmacio, através de pesquisa, de tendéncias gerais (veja, por exemplo, Life chances and
Livelihoods (2000), Publicacdes das Nacdes Unidas, Genebra), vale a pena lembrar que também exis-
tem muitas excepcdes encorajadoras: individuos empenhados, que participam activamente e tém alguma
influéncia nas suas comunidades.
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0 desafio aqui passa por tentar desenvolver uma nova relagdo, mais chegada, mais equilibrada, entre o
individuo ou cidadio e a(s) comunidade(s) de referéncia; a base para uma cidadania activa.

Slogans como “pensem globalmente, ajam localmente” e “informacao reflexiva que leva a accio” inspi-
ram os esforcos dos grupos que preenchem a distncia existente entre os individuos e os mecanismos de
participacdo nas nossas sociedades. As organizacdes ndo-governamentais usam o espaco intermédio da
sociedade civil - entre os cidadaos e as estruturas politicas — para promover a participacio e a democracia
participativa. Os diferentes grupos de lobbies tentam representar os interesses dos grupos de individuos
nos processos de tomada de decisio.

No entanto, parece que todas estas iniciativas em conjunto com outras nio conseguem preencher total-
mente as lacunas existentes entre cidadios e os organismos que tomam decisdes nas nossas sociedades. O
desafio continua presente, continua a ser necessario re-equilibrar, tendo mais em atencéo os individuos e
a sua relagdo com as comunidades de referéncia.

A Europa e o resto do mundo

Os mais importantes desenvolvimentos sociais presentes e futuros (como a revolugio tecnoldgica, a glo-
balizacdo, a migracdo e a degradacdo ambiental) acontecem, ou tém consequéncias, a um nivel mundial.
Por conseguinte, qualquer desenvolvimento da Cidadania Europeia deve ter em atencdo as realidades e
aspiragées do resto do mundo.

Depois de termos “Europeizado” o mundo durante séculos (através da colonizagio, da divulgacio dos
modelos politicos, sociais e culturais, guerras mundiais e frias), chega agora o tempo de “globalizar” a
Europa, de pensar a Europa numa perspectiva mais global e mais abrangente.

A Cidadania Europeia nao deve ser pensada como uma ilha de direitos e privilégios. Pelo contrario, as con-
di¢des de vida priviligiadas dos europeus - comparadas com outras em outras partes do mundo - devem
facilitar a integracdo das aspiracdes mundias, tais como a paz, a democracia, os direitos humanos e a
promocéo de um desenvolvimento ecologicamente sustentavel.

A Europa, devido a sua histéria e a posicio que presentemente ocupa na comunidade internacional, tem um
papel especifico a ser desempenhado e uma responsabilidade relativamente ao resto do mundo. As nossas liga-
c¢des historicas a muitos paises fora do nosso continente podem ajudar-nos a “perceber o mundo”; algo que ¢
mais facil dizer que fazer. O nosso poder econdmico e politico deveria permitir uma articulacdo de mecanismos
eficazes de forma a melhorar, para bem de todos, as condigdes de vida e as oportunidades de nao-europeus.

Sem querer cair numa posi¢do Euro-centrista, a contribuicdo especifica de uma Cidadania Europeia renovada
poderia consistir neste entendimento e de um compromisso por parte dos europeus para toda a humanidade.
A Cidadania Europeia - encarada como a cidadania de dentro da Europa e empenhada com o mundo - deve-
ria ajudar-nos a conseguir alcancar sociedades pacificas e democraticas por todo o mundo, que respeitem os
direitos humanos e vivam numa estrutura de desenvolvimento ecologicamente sustentavel.

A resposta ética

Os cientistas dizem que o mundo ¢ tdo pequeno e interdependente que o bater de asas de uma borboleta
na floresta da Amazoénia pode provocar uma violenta tempestade no outro lado da Terra. Este principio
¢ conhecido como o “Efeito Borboleta” Hoje em dia, sabemos, talvez até melhor do que nunca, que a
maioria das actividades humanas tem o seu proprio “Efeito Borboleta” - para o melhor e para o pior. Esta
constatacdo deve conduzir as nossas ac¢des para o melhor.

Sem subestimar as diferencas politicas, culturais ou religiosas, os recentes desenvolvimentos sociais (tais
como as tecnologias de comunicagéo, a globalizacfio economica, o processo europeu de integracdo, migra-
coes) fazem-nos sentir mais perto uns dos outros, por todo o mundo.

Ao mesmo tempo, o aumento ndo s6 do conhecimento como também da informacio faz-nos perceber,
mais claramente do que nunca, onde se situam as restantes fronteiras da humanidade. As Agéncias das



Nacdes Unidas, por exemplo, lembram-nos, ano apds ano, que as verdadeiras fronteiras de hoje se situam
entre os poderosos e os impotentes, entre os priviligiados e os humilhados. E, em vez de desaparecerem,
estas fronteiras estdo cada vez mais fortificadas.

Durante o tempo que leva a ler este paragrafo, vdo nascer diversas criancas em todo o mundo. As suas
maies pegar-lhes-ao, alimenta-los-do, confortd-los-4o e preocupar-se-ao - tal como qualquer outra mée
faria em qualquer parte do mundo. Nestes actos basicos da natureza humana, a humanidade nio conhece
divisées. No entanto, a maioria destes bebés comeca as suas vidas a séculos de distdncia da prosperidade
que uma pequena parte da humanidade alcancgou. Viverdo em condicdes que para muitos de nds sdo con-
sideradas desumanas. (Adaptado do discurso Nobel em 2001, por Kofi Annan)

A humanidade aproxima-se através das tecnologias de comunicacio e de informacéo, processos de integra-
cdo internacional e globalizacio, e, a0 mesmo tempo, torna-se cada vez mais fragmentada devido as crescen-
tes diferencas entre os priveligiados e os humilhados. Estas co-existentes, opostas, contraditorias sinergias
de “unificacdo” e “fragmentacdo” constituem um paradoxo e um enorme desafio econémico, social, politico,
cultural e educativo para a humanidade como um todo. Este desafio tem de ser ultrapassado nédo s6 porque a
situacfio da nossa “aldeia global” pode tornar-se indomavel no futuro, mas também porque questiona a nossa
natureza humana, a nossa dignidade como seres humanos e a nossa capacidade de vivermos juntos.

“A Humanidade esta a aproximar-se, mas ao mesmo tempo esta mais fragmentada.”

De modo a ultrapassar este desafio, precisamos de uma resposta pessoal e colectiva que pode ser, no prin-
cipio, uma resposta ética baseada na solidariedade e respeito mutuo de forma a conseguir alterar a situagéo
presente. Este terreno ético comum de solidariedade e respeito mutuo pode ser a base para um entendimento
reciclado de cidadania e o fio de ligacdo entre as diferentes medidas econdmicas, sociais, politicas, culturais
e educativas a serem tomadas de forma a transformar a presente situacio. No proximo capitulo deixamos
um eshoco de como traduzimos este ponto de vista na nossa visido da Cidadania Europeia.

Por que valores bdsicos nos devemos guiar
nestas alturas de mudangas?

Tente visionar o seu pais (ou a Europa, ou o mundo) daqui a vinte
anos. Isto pode ser feito, através de desenho, pintura, colagens,
teatro de imagens. Partilnem as vossas visoes e discutam

as implicacdes que possa trazer a cidadania.
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A nossa estrutura conceptual
O que pensamos

Cidadania: um conceito contestado

Cidadania é um conceito contestado (ou seja, existem interpretacdes diferentes do conceito) porque, tal
como ja vimos, as tradi¢des e as abordagens a cidadania variam através da Histéria e por toda a Europa de
acordo com os diferentes paises, histdrias, sociedades, culturas e ideologias. Todas estas ideias diferentes
sobre cidadania vivem em conjunto, numa tensao frutifera mas ao mesmo tempo penosa, com implicacdes
economicas, sociais e politicas.

Dentro de qualquer um destes diferentes conceitos, da perspectiva do individuo, a cidadania ¢ um conceito
intrinsecamente contestado porque implica uma interaccfio e negociacdo permanentes entre as necessida-
des, interesses, valores, crencas, atitudes e comportamentos pessoais de cada cidaddo e as comunidades
em que vivem e participam.

Cidaddo Comunidade(s) de referéncia
Individual Estruturas politicas

Figura 1 - O Cidaddo - Comunidade Dindmica

Estas duas tensdes interactivas — por um lado, entre os diferentes conceitos de cidadania e por outro, entre
os cidaddos individuais e as suas comunidades - e a relagdo entre estas tensdes constituem o elemento
fulcral da nossa abordagem a cidadania e uma preciosa riqueza que nos oferece imensas oportunidades de
aprendizagem no nosso trabalho educativo com jovens.

Esta abordagem néo deve, e nem tenta, ser neutral. Como um passo em frente no trabalho com jovens
desenvolvido nos ultimos anos pela Comissdo Europeia e pelo Conselho da Europa, apresentaremos duas
abordagens - em vez de modelos - que t€ém um fio condutor claramente identificavel: cidadania como
um conceito dindmico, complexo e integral.

Pare por um momento e reflicta nos termos dinamico, complexo e integral.
Consegue ver como € que eles se podem conjugar?

A nossa estrutura conceptual (ver o grafico em baixo) é composta pelas dimensées individual e colectiva
de cidadania e pelas expressdes interiores e exteriores. A dimensio individual de cidadania lida com os
valores pessoais e perspectivas — na sua expressdo interior - e com os comportamentos, direitos e respon-
sabilidades individuais - na sua expressdo exterior. A dimensédo colectiva de cidadania abriga os valores
colectivos, nogdes e concepgcdes — na sua expressdo interior - e as estruturas culturais, sociais, politicas e
economicas - na sua expressao exterior.
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Figura 2 - Estrutura da cidadania

Cidadania
Estrutura conceptual

Interior Exterior
Individual Valores pessoais Comportamentos individuais,
-cidadao- & perspectivas direitos e responsabilidades
Colectiva Valores colectivos, Estruturas culturais, sociais,

-comunidade(s)- nogdes e concepcdes politicas e econémicas

Usando as duas diferentes abordagens, vamos explorar a complexidade e o dinamismo de cidadania.
A primeira abordagem - as quatro dimensdes de cidadania - abrange uma perspectiva socioldgica; e a
segunda abordagem - sentimentos de pertenca - lida com uma perspectiva pessoal. Ambas as abordagens
descrevem a interac¢do individuo-comunidade, que ¢ fundamental para qualquer defini¢do de cidadania.
A primeira comeca pela comunidade colectiva e a segunda pelo individuo.

Estas duas abordagens oferecem-nos duas visdes complementares (sociologica e centrada no individuo)
da complexidade e das controvérsias que rodeiam a cidadania. Elas ndo sio apenas compilacdes de ideias
diferentes, sdo tanto expressdes de um entendimento dindmico, complexo e integrante de cidadania que
também formam a nossa estrutura conceptual, como as bases de abordagens educativas e praticas que
propormos nos proximos capitulos.

As quatro dimensoées: a abordagem social a cidadania’

Na relacdo entre o individuo e a sociedade podemos distinguir quatro dimensdes, que se correlacionam
com quatro subsistemas identificiveis numa sociedade, e que sdo essenciais para a sua existéncia: a
dimenséo politica/legal, a dimenséo social, a dimenséo cultural e a dimensio economica.

A medida que vai lendo as descricdes das quatro dimensdes, pergunte-se
0 quio desenvolvida esta cada dimensdo em si.
Quéo desenvolvida estd a sua cidadania em cada uma das dimensdes?

Figura 3 - As Quatro Dimensées da Cidadania

Cidadania

Dimensao | Dimenséao

Politica Social

Dimensao | Dimensio

Cultural |Economica

1 Estas quatro dimensdes de cidadania foram desenvolvidas por Ruud Veldhuis, em “Educagéo para uma Cidadania Democratica: dimensdes
de cidadania, competéncias fundamentais, variaveis e actividades internacionais”, Estrasburgo, Conselho da Europa, 1997, documento
DECS/CIT (97) 23.



A dimensao politica

A dimensio politica de cidadania refere-se aos direitos politicos e as responsabilidades face ao sistema
politico. O desenvolvimento desta dimensdo deve passar pelo conhecimento do sistema politico e pela
promocgdo de atitudes democraticas e habilitacdes participativas.

A dimenséo politica de cidadania pode ser promovida através da consciencializacdo e da educagio sobre,
por exemplo: conceitos de democracia, estruturas politicas e processos de tomadas de decisdo a um nivel
nacional e internacional/ Europeu, sistemas de voto, partidos politicos, lobbies, participacdo politica e
outras formas de participacio (como sejam as manisfestacdes, as cartas a imprensa), a histdria e a base da
sociedade civil, os valores democraticos, os direitos humanos na Europa, consciéncia de temas politicos
actuais incluindo a integragdo europeia e as politicas internacionais, as relagdes internacionais, as organi-
zagoes internacionais e a legislacdo, o papel da imprensa, o sistema judicial e a economia politica.

A dimensao social

A dimenséo social de cidadania refere-se ao comportamento entre os individuos numa sociedade e requer
modos de lealdade e de solidariedade. Para o desenvolvimento desta dimenséo sdo necessdrias habilitacdes
sociais e o conhecimento das rela¢des sociais na sociedade.

A dimenséo social de cidadania pode ser promovida através de, por exemplo, o combate a exclusio social,
a salvaguarda dos direitos humanos, a aproximacio de diferentes grupos numa sociedade (como sejam
as minorias nacionais e os grupos étnicos), a consciencializacio de temas sociais (como a situacdo dos
grupos social e étnicos), o trabalho pela igualdade entre os sexos, o trabalho nas consequéncias sociais
da sociedade de informacéo, a compensacio das diferencas ao nivel da seguranga social, o estado social,
instrucéo e saude.

A dimensao cultural

A dimensédo cultural de cidadania refere-se a consciencializacdo de uma heranga cultural comum. Esta
dimensao cultural deve ser desenvolvida através do conhecimento da heranca cultural, da histéria e de habi-
litagoes basicas (competéncias linguisticas, ler e escrever).

A dimenséao cultural de cidadania pode ser promovida através de, por exemplo: promogdo de experiéncias
interculturais, conservag¢do do meio ambiente, trabalho contra o racismo e a discriminacdo, conhecimento
da heranga cultural e da histdéria nacional, europeia e global, discussdo sobre o papel das tecnologias de
informacio e da imprensa.

A dimensao econémica

A dimenséo econdémica de cidadania refere-se a relacdo entre o individuo e o mercado de trabalho - e de
consumo. Implica o direito ao trabalho e a um nivel minimo de subsisténcia. As habilitacées economicas
(relativas ao emprego e outras actividades econdmicas) e uma formagdo vocacional representam um papel
fundamental na execucio desta dimensdo econémica.

0 desenvolvimento desta dimensdo econémica pode ser alcangado através de, por exemplo: uma melhoria
da formacdo profissional; a integracdo dos grupos minoritdrios no processo econéomico (como a discri-
minacdo positiva); a resposta aos desafios da globalizacdo utilizando métodos e estratégias inovadores; a
resposta aos desafios da cooperacdo econémica europeia e global; o estudo das diferentes situacdes labo-
rais europeias e os aspectos do emprego/desemprego e a sua relacdo com os aspectos sociais da economia
global; a consciencializacdo das consequéncias que as alteracées na economia mundial tém ao nivel
social; a proteccdo dos direitos dos consumidores.

De acordo com esta abordagem, a cidadania pode ser comparada a uma cadeira. As quatro pernas da
cadeira da cidadania seriam as dimensbdes econdmicas, sociais, culturais e politicas. O desenvolvimento
integral da cidadania passaria por uma implementacédo equlibrada das suas quatro dimensdes.

O
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Figura 4 - A Cadeira da Cidadania

Estas quatro dimensées de cidadania obtém-se através de processos de socializagdo que tém lugar, de uma
forma organizada, na escola, na familia, nas organizag¢des civicas, nos partidos politicos; e de uma forma
menos organizada através das associacdes, da imprensa, da vizinha e de grupos por pares.

Tem experiéncia, em alguns dos projectos,
de alguma das dimensdes descritas?

Desenhe (ou faga!) a sua propria cadeira de cidadania, ilustrando
o qudo desenvolvida esta para si uma das dimensdes. Também o
pode fazer relativamente a sociedade, ou como processo de
grupo para a Europa, comparando as diferentes opinides.

Cidadania Europeia

De acordo com a légica deste modelo, a existéncia de uma sociedade Europeia madura implicaria uma
Cidadania Europeia paralela, com uma dimensio econdmica, social, politica e cultural.

Contudo, a Europa néo chegou ainda a essa fase. Alguma vez falamos de uma sociedade europeia comum?
Certamente que nunca o fizemos da mesma forma como falamos acerca da sociedade portuguesa ou
polaca. A parte da crescente diversidade e complexidade das realidades sociais por todo o continente, a
auséncia de sistemas econdmicos, culturais, sociais e politicos desenvolvidos ao nivel europeu torna muito
dificil sequer falar sobre uma Sociedade Europeia ou uma Cidadania Europeia.

A Cidadania Europeia, hoje, é algo que esta entre uma realidade tangivel e um distante ideal - um ideal
que poderia ser alcancado através de um desenvolvimento total e equilibrado de todas as dimensdes de
cidadania a um nivel europeu. Tal entendimento da Cidadania Europeia seria baseado nos valores da
Democracia, dos Direitos Humanos e da Justi¢a Social.

E comummente reconhecido que o processo de construcio do nosso continente, assim como as dimensdes
politicas, e mais ainda as sociais e culturais, tendem a ser dominadas pela dimensdo econdmica. De acordo
com o modelo, a dimensao economica devia ser equilibrada pelas restantes trés dimensdes. Neste contexto,
a ideia de “Cidadania Europeia, devido a interdependéncia das quatro dimensdes que a acompanham
necessariamente, ¢, em si mesma, uma critica aos desequilibrios e aos défices do processo de integragdo
europeia até ao momento. Por outro lado, pode também ser um modelo-chave para os ultrapassar.



Figura 5 - A Cadeira da Cidadania Europeia

Até que ponto se apercebe dos desequilibrios
entre as dimensdes ao nivel europeu?
Que impacto tem esse desequilibrio na sua vida?

Relevancia para o trabalho com jovens

Esta abordagem - das quatro dimensdes de cidadania - descreve e relaciona as expressdes exteriores de
ambas as dimensdes de cidadania, a colectiva e a individual. Nesta abordagem, a dimenséao interior ¢ consi-
derada como consequéncia da exterior.

Figura 6 - As Quatro dimensdes Integradas na Estrutura
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Interior Exterior
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‘ Politicas e Econédmicas

Nesta abordagem, a comunidade onde o individuo vive ¢ identificada como sendo a sociedade em geral, como um
todo, sem distincédo, pelo menos para comecar, entre as diferentes comunidades, grupos sociais ou estruturas.

Podemos, por isso, dizer que esta abordagem ¢ “centrada na sociedade”, uma vez que a descricdo da rela-
cdo entre o individuo e a sociedade ¢ feita através de quatro sub-sistemas sociais: o cultural, o econémico,
o politico e o social. Esta abordagem ¢ uma boa ferramenta para perceber como a cidadania se desenvolve
em democracias modernas.

Tal como ja foi mencionado, as associagdes e especialmente as organizagdes de jovens sdo espagos muito
importantes para o processo de socializacdo através do qual os cidaddos individuais adquirem as compe-
téncias necessdrias para o desenvolvimento das quatro dimensdes de cidadania. As organizacdes de jovens
sdo espacos para aprender, experimentar e promover a cidadania activa. Estas quatro dimensdes podem
proporcionar algumas regras para o trabalho educativo, social e politico com jovens.
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Podemos adquirir uma compreensdo social completa da cidadania através das quatro dimensdes. E isto
pode tornar-se muito util para uma andlise das diferentes areas onde a cidadania deve estar presente,
incluindo os eventuais défices e desequilibrios entre elas.

Se observarmos, por exemplo, uma cidade ou um grupo minoritario, ou até um grupo com uma certa
idade, no contexto das dimensdes econdomicas, sociais, politicas e culturais de cidadania, deveriamos ser
capazes de rapidamente identificar, em cada um dos casos, o que estd a impedir o desenvolvimento de
uma abordagem integral a cidadania. Identificando as areas onde podemos promover uma cidadania mais
integral, podemos depois concentrar-nos nas nossas ac¢des. (Podemos fazer o mesmo tipo de analise em
processos como a integracdo europeia ou a globalizacéo.)

Esta abordagem pode, por isso, ser usada como ferramenta para guiar, estruturar e estabelecer prioridades
no trabalho com jovens e nas politicas juvenis a um nivel local, nacional e europeu.

Pense num grupo e identifique o
desenvolvimento das diferentes dimensdes

Com o seu proprio grupo por pares ou grupo-alvo em mente,
analise as quatro dimensdes e faga uma lista das dreas

que lhe parecem precisar de algum trabalho, de forma a
desenvolver um espaco mais equilibrado para a cidadania.

Sentimentos de pertenca: uma abordagem pessoal a cidadania

Outra forma de abordar a interaccio individuo-comunidade(s) e o tema da cidadania ¢ observando a pers-
pectiva dos sentimentos de pertenca.

A identidade dos individuos ¢ exactamente o que os torna diferentes de qualquer outra pessoa. A identidade de
cada individuo é moldada pelas diferentes pertencas ou sentimentos de pertenca a certos grupos de pessoas.

Por exemplo, pode-se pertencer ao grupo das pessoas espanholas, ao grupo das pessoas que vivem na
Alemanha, ao grupo dos heterossexuais, ao grupo das pessoas casadas e ao grupo das pessoas brancas.
Estes grupos aos quais pertencemos sao constituidos de maneira diferente; podemos escolher pertencer
a alguns deles - por ex. das pessoas casadas - e nio temos escolha relativamente a outros - por ex: a
nossa nacionalidade.

Figura 7 - Sentimentos de Pertenca

Todos estes sentimentos de pertenca, em conjunto com muitos outros, modelam a nossa identidade. Se
conseguir fazer uma lista completa dos seus sentimentos de pertenca, serd, com certeza, a Unica pessoa
do mundo a té-los todos.



Quais os sentimentos de pertenca que reconhece em si proprio?
Quais os grupos ou comunidades com quem tem uma relacdo?

Quanto mais sentimentos de pertenca reconhecermos em nds proprios, mais facilmente nos apercebemos
da complexidade da nossa identidade. Ao mesmo tempo, cada um destes sentimentos deixa-nos abertos a
um novo grupo de pessoas. Quanto melhor conhecermos os nossos sentimentos, mais facilmente nos con-
seguimos relacionar e interagir com os outros. Ou, por outras palavras, a identidade - se a considerarmos
em toda a sua complexidade - enquanto factor distintivo, também implica abertura relativamente a outros
individuos, a outros grupos e a nossa humanidade comum. Contudo, isto s6 acontecera se ndo reduzirmos
a identidade a apenas um par de sentimentos de pertenca.

Figura 8 — Multiplos Sentimentos de Pertenca

Este processo de desenvolvimento implica um afastamento do egocentrismo e uma aproximacio a uma visio
do mundo mais centrada no mundo e de uma aproximacio (abordagem) as pessoas, a medida que a nossa
consciéncia aumenta de um conhecimento de nés proprios para um conhecimento que inclua aqueles que
estdo perto de nos, para um conhecimento que abrace toda a humanidade. Este processo nem sempre ¢ facil e
pode por vezes provocar medo (por ex: de perder a sua propria identidade nacional). Vale a pena lembrar que
a medida que emerge uma consciéncia mais centrada no mundo, ela transcende e inclui a anterior visdo mais
egocéntrica e etnocéntrica - elas ndo desaparecem, apenas integram uma visdo mais complexa, tornando as
suas expressoes mais saudaveis e construtivas. (Veja a figura 9 - inspirada em Wilber (2000))

Figura 9 - Desenvolver Sentimentos de Pertenca mais Abrangentes

Interior Exterior

Centrado no mundo
A T

Etnocéntrico

[ e
Colectivo
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Os diferentes sentimentos de pertenca de cada individuo nio tém a mesma importancia (por ex. vocé pode orde-
nar o seu sentimento de perten¢a a um grupo religioso numa posi¢do mais alta do que a sua nacionalidade).
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A ordem de importancia estd em constante mudanca, e aparecem novas pertencas. No entanto, os diferen-
tes niveis de importancia ndo deverdo implicar que um cancele o outro, mesmo que parecam dificeis de
combinar. Por exemplo, ter nacionalidade espanhola e viver na Alemanha.

No que concerne os valores, esta complexidade e diversidade das identidades dos individuos indicam que
¢ irreal pensar numa cidadania que consista num conjunto fixo e inflexivel de valores para as diversas
situacdes com que os individuos sdo confrontados. Por outro lado, a consciéncia da complexidade da
identidade ndo deverd implicar a queda no relativismo ético alterando radical e constantemente o nosso
comportamento pessoal, as nossas atitudes ou conjunto de valores, de acordo com a situacio.

A complexidade e a diversidade de identidade dos individuos implica, sim, uma articulagdo de um campo
ético minimo comum baseado na denominada, ética de “responsabilidade”; eu tenho responsabilidade
ética, porque os meus actos tém impacto na comunidade a qual pertenco; eu sinto-me responsavel em
relaciio a eles. Por conseguinte, uma crescente consciéncia de sentimentos de pertenca implicara um cres-
cente universalismo na consciéncia ética dos individuos. A medida que reconhecemos mais sentimentos
de pertenca em nods préprios, percebemos também a complexidade nos outros. O preconceito simplista
tende a diminuir, & medida que as nossas perspectivas alargam e a nossa capacidade para lidar com a
diversidade e a complexidade aumenta. E importante lembrar que embora o potencial para este tipo de
desenvolvimento exista em todos os seres humanos, ele ndo acontece automaticamente. Depende néo
s6 das condi¢des de vida com que lidamos, como também das condigdes que temos em nds e no nosso
ambiente para a mudanca.

Esta abordagem enraizada nos sentimentos de pertenca integra duas afirmacdes importantes. Primeiro:
todos somos diferentes, ¢ influenciada por diferentes condicdes de vida, tem diferentes valores e necessi-
dades, e por conseguinte, precisa de ser tratada de acordo com as suas condicdes individuais. Ao mesmo
tempo, reconhece que os diferentes individuos estdo ligados a diferentes grupos e, no final, todas as
pessoas estdo ligadas ao facto de serem seres humanos - igualdade do ser. Nas palavras da campanha do
Conselho da Europa: “todos diferentes, todos iguais”. De acordo com estas afirmacdes, todos nds negocia-
mos as nossas acc¢des enquanto individuos e em comunhéo com outros.

“Todos nds negociamos as nossas ac¢oes enquanto individuos

e em comunhio com os outros.”

Cidadania Europeia

Para além das nacionalidades, muitos outros adjectivos tém sido combinados com a palavra cidadania,
como por exemplo: cidadania ambiental, cidadania dos estudantes, cidadania feminina. A maioria das
vezes estes adjectivos, que enfatizam uma certa interpretacdo de cidadania, estdo apenas a tentar promo-
ver um sentimento legitimo, mas exclusivo, de pertenca num grupo especifico de individuos.

Deve “Europeia” ser apenas mais um adjectivo de cidadania? Deve “Cidadania Europeia” ser apenas mais
um “tipo de cidadania”?

Na sua opinifio, o que ¢ que marca a diferenca de “Cidadania Europeia”
relativamente a outros tipos de cidadania?

A identificacio do individuo com uma realidade continental, que faz ja parte da sua vida, é provavelmente
desejavel; o sentimento de pertencer a Europa ¢ importante. Sentir que se pertence a Europa ¢ necessario,
com todos os simbolos externos que isso acarreta, no entanto, a Cidadania Europeia néo deve ser reduzida
a isso. Cidadania Europeia, mesmo quando considerada do ponto de vista individual, deve ser mais do que
outro sentimento de pertenca a outra “familia” e a promocéo desse sentimento.



Howard Williamson, um investigador e uma pessoa que trabalha com jovens, sublinha a importancia do
sentimento de pertenca local uma vez que, a parte de ser importante em si mesmo, ¢ a primeira e mais
imediata oportunidade de praticar cidadania (Bridges for Training event, 2001). Um passo fundamental no
desenvolvimento de uma Cidadania Europeia mais centrada no mundo ¢, por isso, o desenvolvimento da
cidadania a um nivel local. Este passo nio deve ser esquecido - ndo podemos esperar que alguém abrace
imediatamente toda a humanidade.

Da perspectiva do individuo, a Cidadania Europeia deve ser o processo e o estatuto que torna quase pos-
sivel o exercicio dos nossos sentimentos de pertenca multiplos e dindmicos (incluindo o de nivel local
ou nacional), mesmo que por vezes pareca problematico combina-los. A Cidadania Europeia significara
entdo, para cada europeu, viver e desenvolver integralmente a sua identidade.

A Cidadania Europeia serd ndo so6 um processo, como também um estatuto, que, idealmente, permitird
que os individuos sejam totalmente eles proprios e, ao mesmo tempo, tenham um papel activo na(s) sua(s)
comunidade(s) por toda a Europa. Isto, sem renunciarem a qualquer parte dos seus sentimentos de per-
tenca, mas sim, aprofundando-os.

Concorda com esta afirmacdo?

A Cidadania Europeia seria assim uma base para permitir e encorajar alguém a ter e a desenvolver sentimen-
tos de pertenca multiplos, como sejam: francés, ucraniano ou irlandés; de uma maioria ou minoria étnica,
mulher ou homem; trabalhador, estudante ou director; mie ou paij; e cristdo, judeu ou muculmano, etc.

Relevancia para o trabalho com jovens
Esta abordagem - sentimentos de pertenca - descreve e relata as expressdes interiores das dimensdes

colectiva e individual de cidadania. Nesta abordagem a dimensédo exterior da cidadania ¢ considerada
como uma consequéncia da interior.

Figura 10 - Sentimentos de Pertenca na Estrutura
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A ideia de sentimentos de pertenca tem sido usada por socidlogos e psicdlogos para analisar a identidade
e o papel do individuo nas complexas sociedades pos-modernas e para descrever as denominadas iden-
tidades “poliédricas” (com mais do que um lado). As companhias privadas promovem um sentimento de
pertenca com cartdes de membro ou de cliente, com objectivo publicitario. As classes sociais, os sindi-
catos, os partidos politicos e as organizacdes de jovens dizem frequentemente que falta o sentimento de
pertenca aos seus membros.

Como podemos ver, a nogdo de “sentimento de pertenga” estd muito presente e ¢ usada em diferentes sec-
tores da sociedade. E, pelo menos, por esta razio ¢ util para comecar a delinear algumas conclusdes sobre
a sua relevancia no trabalho com jovens relativamente ao conceito de cidadania.

Esta segunda abordagem ao tema de cidadania através dos sentimentos de pertenca mostra-nos uma pers-
pectiva do que acontece, do ponto de vista do individuo, na interacgdo entre o individuo e a comunidade.

Podiamos dizer que esta abordagem ¢ “centrada na pessoa”, uma vez que a descricdo da relacdo entre o
individuo e a comunidade ¢ feita através de nocdes individuais: os sentimentos de pertenca.

Sem dar demasiados pormenores e sem pretender explicar tudo através desta abordagem, consideramos
que pode ser muito util para compreender as identidades, os comportamentos, as tensdes e até as aparentes
“contradi¢des” dos individuos, especialmente dos jovens.

No final, o trabalho com jovens ¢ uma questdo de trabalhar para e com jovens. Se, num primeiro passo,
considerarmos os sentimentos de perten¢a dos individuos podemos compreender melhor a identidade dos
outros e os mecanismos de interaccdo dos individuos que vivem em sociedades complexas e exigentes.

Isto ¢ particularmente importante, para alguns campos de trabalho com jovens, como as minorias, a discrimina-
¢do, o anti-racismo, onde a atencédo e a consideracdo da dimenséo individual ¢ extremamente importante.

Cidadania como um conceito dindmico, complexo e integral

Como ja vimos no nosso sumario historico, até ha bem pouco tempo o conceito de cidadania era comum-
mente entendido utilizando termos estaticos e institucionalizados: ser um cidadéo era, antes de mais, uma
questdo de legalidade de titulos e a sua expressédo politica das politicas democraticas. Nas sociedades euro-
peias, vistas como homogénicas a nivel étnico, cultural e linguistico, apesar da presenca de minorias, as
dimensdes de identidade e de inclusdo pareciam apresentar alguns problemas na realizacio da cidadania.
As diferencas internas e a diversidade existentes podem ter sido registadas, mas o dominio da etnicidade
“nacional” maioritdria, da cultura e da lingua permaneceu sem ser sequer questionado.

Agora ja nio acontece o mesmo. A proporcio de “residentes” (residentes nio-cidadios) que vivem em
diferentes paises, por toda a Europa, acabara por aumentar nos anos vindouros, como consequéncia da
mobilidade entre paises e do afluxo que vem do exterior para o interior da Europa. A afirmacéo pelo
direito a diferenca pelos grupos minoritarios - indigenas ou outros - tornou-se uma caracteristica da vida
politica e social europeia. O que significa que o conceito de cidadania estd a alterar-se de forma mais
abrangente, onde os titulos e os direitos legais e sociais continuam a ser um elemento essencial, mas onde
o entendimento de cidadania negociado e culturalmente influenciado ganha terreno.

Aceitar um entendimento tdo abrangente de cidadania implica reconhecer um desenvolvimento pessoal
do individuo e um desenvolvimento interior da sociedade (ou seja, dos seus sistemas de valores e das suas
maneiras de pensar). Um individuo e a sociedade comprometer-se-do de forma diferente com as quatro
dimensdes de cidadania - social, econdmica, cultural e politica - dependendo da maneira de pensar que
esteja a exercer mais influéncia num dado momento. Por conseguinte, trabalhar com a cidadania implica
também ter em atengdo ndo so6 o desenvolvimento pessoal dos individuos, como também o subjacente
desenvolvimento do grupo na sociedade. Ao entender estas afirmagdes e dindmicas, ficard preparado para
trabalhar com as quatro dimensoes, de tal forma que ird ao encontro das necessidades das pessoas nos
seus contextos especificos.

2 Esta secgéo foi desenvolvida tendo como referéncia “Learning for active citizenship: a significant challenge in building a Europe of
knowledge”, Comissio Europeia, http://europa.eu.int/comm/education/citizen/citiz-en.html.



Em grupos nacionais (ou regionais), peca as pessoas para que
discutam e anotem quais os valores mais influentes no seu
pais ou regido. Apontem qual a percentagem de populagédo
que pensam estar relacionada com cada valor. Compare os

resultados dos diferentes paises/regides, e discuta as implicacdes
que isso pode trazer para a cooperagdo na Europa.

Assim, o conceito de cidadania esta a tornar-se mais fluido e dindmico, de acordo com a natureza das
proprias sociedades modernas. Neste contexto, a pratica da cidadania torna-se um método para a inclusio
social, durante o qual todas as pessoas criam a experiéncia de ser os arquitectos e os actores das suas
proprias vidas.

0 que passa por dizer que um conceito mais integral de cidadania ¢ mais apropriado para as sociedades
modernas, que ndo sé unem elementos legais, politicos e sociais, como também trabalham criticamente
com a fundacdo de valores e identidades diversos e sobrepostos.

Cidadania ¢ um conceito complexo que permite a manutencio de uma integracdo social negociada, que
consegue guiar, de forma adequada, todos os que vivem na Europa de hoje, tendo por isso uma palavra a
dizer na sua forma e futuro.

Se observarmos as duas abordagens ja descritas, podemos ver que o desenvolvimento continuo das quatro
dimensdes de cidadania e a alteracdo e os multiplos sentimentos de pertenca dos individuos sdo uma
expressdo do dinamismo, da integridade e da complexidade da interpretacdo de cidadania. Estas duas
abordagens diferentes, mas complementares, ajudam-nos a relacionar o individuo e a dimensao colectiva
de cidadania e a sua expressdo interior e exterior.

Figura 11 - A Estrutura Conceptual Completa
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Pensar hoje na cidadania envolve, tal como na nossa estrutura conceptual, uma exploracio das pontes e
das interacgdes entre abordagens diferentes e tradicionalmente isoladas. E é precisamente nesse ponto, nas
relagoes e influéncias mutuas das diferentes abordagens, que podemos provavelmente encontrar a chave
mais importante para perceber a natureza complexa e em permanente mudanca da cidadania.
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Utilizando a estrutura da fig.11, desenhe um mapa da sua prépria cidadania.
As perguntas que se seguem adequam-se a diferentes quadrantes:

e Quais sdo os seus valores pessoais?
(interior individual)

e Como expressa 0s seus valores?

Quais os valores que tem de reclamar?
Quais as responsabilidades mais importantes?
(exterior individual)

e Quais sdo os seus principais sentimentos de pertenca?
Quais os valores que partilha com essas comunidades?
(interior colectivo)

e Compromete-se com as estruturas e sistemas culturais, sociais,

politicos e econdmicos das suas comunidades? Como?
(exterior colectivo)

Promover uma interpretacdo complexa de cidadania implica, especialmente hoje em dia, desafiar respostas
simplistas (ou seja, reduzindo cidadania a uma lista de direitos e obrigacdes relativamente ao Estado), e for-
necendo espaco suficiente para que toda a gente seja actor na sua propria peca, com as suas varias necessi-
dades, valores e formas de pensar. Promover uma interpretacdo dindmica de cidadania implica suavemente
empenhar a resisténcia das pessoas as rapidas alteracoes da sociedade (ou seja, ao impacto das alteragoes
tecnologicas ou ao crescente nimero de preocessos de internacionalizagio). Promover uma interpretacio
integral de cidadania implica voltar a trazer para o contexto todos os reducionismos da realidade (por ex:
ao considerar o aumento multiétnico e multicultural na composi¢io das nossas sociedades).

Por outras palavras, enfrentar e promover uma interpretacdo complexa, dindmica e integral de cidada-
nia implica comprometermo-nos com o desafio permanente de reconsiderar constantemente o papel e o
potencial de individuos, enquanto cidaddos, nas nossas sociedades em mudanca.



Um convite para a accao

Como ja vimos nos ultimos capitulos, a Cidadania Europeia ¢ um conceito altamente contestado. Por esta
altura, deve-se estar a perguntar qual a relevancia que este conceito tem no trabalho com jovens. Porque
¢ que ¢ tdo importante para uma pessoa que trabalhe com jovens ou um lider de saber sobre a Cidadania
Europeia ou como usa-la no seu trabalho didrio com os jovens?

Se formos verdadeiros a nossa estrutura conceptual, entdo a resposta esta no desafio da responsabilidade
individual e colectiva. Como vimos, a cidadania e a Cidadania Europeia referem-se a muito mais do que
apenas um estatuto legal estatico ou a um reconhecimento da pertenca de um individuo a um determinado
Estado. Pelo contrario, eles sdo entendidos como conceitos dinamicos, complexos e integrais.

Na pratica, a Cidadania Europeia pode ser encarada como o processo de o individuo se tornar responsavel
pelo seu meio, pelos outros individuos e pela sociedade onde vivemos, numa perspectiva mais abrangente
e mais inclusiva que vai para além dos limites nacionais e continentais. Essa responsabilidade pode ter
varias formas. Ndo é uma responsabilidade que um individuo deva ser obrigado a aceitar, através da
persuasio moral, mas sim, uma responsabilidade que o individuo decide aceitar livremente. E um compro-
misso voluntério para o desenvolvimento da sociedade enraizado em valores de respeito. E também uma
resposta ética aos problemas civilizacionais que a humanidade enfrenta e as solucdes desses problemas
dentro de contextos locais. £ também um tipo de acciio, um tipo de poder, um tipo de capacitacio.

Tal como também ja foi mencionado, muitos jovens tém desejos, paixdes e uma vontade de participar e
agir numa melhoria da sociedade como um todo. Essa vontade pode nio ser expressa através do voto,
mas esta la. E é aqui que os nossos conceitos de cidadania e Cidadania Europeia entram. A cidadania pode
ser vista como um canal para esses desejos, paixdes e vontades. Assim, a pessoa que trabalha ou ¢ lider
de jovens reconstrdi a actividade juvenil ou organizacdo para a mudanga social, politica, cultural e até
mesmo econdmica.

Nas proximas secgdes desta Mochila Pedagodgica, desafiamo-lo a integrar esta nocio de cidadania e de
Cidadania Europeia no seu trabalho didrio com jovens. Desafiamo-lo a empenhar-se no processo de recons-
trucdo da pratica do trabalho com jovens como uma provocagdo ao status quo, como pega construtiva
social e politica e como uma hipotese de capacitacdo do jovens para que se tornem actores da mudanca.

Tentdmos fornecer uma estrutura educativa com esse intuito, apesar de, como se apercebera brevemente,
pomos mais questdes do que fornecemos respostas. Esperamos, com isso, estarmos a proporcionar uma
ferramenta construtiva para pessoas que trabalham e lideram jovens, util para o desenvolvimento de activi-
dades que ajudem os jovens a expressar os seus desejos, as suas paixdes e a sua vontade de mudar o mundo
em que vivemos para melhor. Gostamos de pensar nesta nossa tentativa como um convite para a acgéo.

“Esperamos ajudar-vos a ajudar os jovens a expressar
os seus desejos, as suas paixdes e a sua vontade de mudar
o mundo em que vivemos para melhor.”
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Abordagens Contemporaneas a Educacao
para a Cidadania Europeia -
Quem esta a fazer o qué nos dias de hoje?

Depois de termos visto diferentes formas de entender a Cidadania Europeia, e de como esses conceitos se
foram descobrindo com o passar dos anos, comecamos agora a ver como ¢ que podemos educar para a Cida-
dania Europeia. Tal como nos capitulos anteriores, vemos primeiro o que aprendemos através da experiéncia
das abordagens passadas e do presente, e depois esbocamos as nossas sugestoes para uma boa pratica.

Educacao para a Cidadania Europeia — umas palavras de aviso!

Tal como em todas as discussdes sobre a cidadania e a Cidadania Europeia, sejam tedricas ou praticas, o
debate sobre a “educacio pela cidadania” ¢ influenciado pelos interesses politicos, pelos conceitos conflituosos
de “bom cidadéo”, e pelas ideias opostas de qual a melhor educacio para uma pessoa. Segundo o Professor
Bogdan Suchodolski, da Academia das Ciéncias Polaca, um sobrevivente do Holocausto: “Eu vi médicos edu-
cados a ministrarem injeccoes letais a criancas; eu vi advogados educados no comando, eu vivi em barracas
construidas por arquitectos educados e eu vi estudantes educados a frente de campos de concentra¢io” (citado
em Lauritzen, 2001). Os bons e os justos deste mundo néo sio os tnicos a usar a educacgio pela cidadania.
Também os fascistas tem um conceito de “bom cidadido” e educam as pessoas de acordo com esse conceito.

Como define um “bom cidadio”?

Como ja viu nesta Mochila Pedagogica, as nocdes de “cidadania” e de “Cidadania Europeia” sdo conten-
ciosas, e frequentemente controversas. Ndo existe um consenso sobre o que sdo, ou devem ser. E com-
plicando ainda um pouco mais a vida de uma pessoa que trabalhe com jovens e que se interesse por esta
area, o conceito de educacio para a cidadania estd tdo mal definido como os outros.

Na maioria dos livros, as discussdes sobre este tema sdo normalmente “normativas”, ou seja, discute-se
0 que a “educacdo para a cidadania” deveria ser, em vez de como ¢ que ¢ realmente praticada nos dias
de hoje e qual o seu conteudo neste momento. Mais ainda, o debate sobre “educacio para a cidadania” ¢
dominado, na sua maioria, por teoricos e praticantes da educacio formal ou académica. As suas preocu-
pacdes estdo basicamente ligadas com o como ¢ que se deve “ensinar” cidadania nacional.

Apenas casos excepcionais referem ou exploram a Cidadania Europeia (ou, para ser mais preciso, a dimen-
sdo europeia na educacio para a cidadania (nacional)). As pessoas referem-se, muito raramente, ao facto
que os contextos de educacgio nio formal (como as actividades das organizagées de jovens, e os programas
educativos organizados pelas pessoas que trabalham com jovens), e as situacdes de educacio informal
(como sejam as experiéncias diarias dos jovens vividas através da musica, dos grupos por pares, da cultura
e do consumo) também sdo “locais de cidadania” (ver DECS/CIT (98) 38)°, onde os jovens experimentam a
cidadania e aprendem como pratica-la.

Qual foi o primeiro sitio onde o encorajaram a pensar nos termos
e conceitos de cidadania e Cidadania Europeia?

Esta secgdo da nossa Mochila Pedagogica tenta descrever alguns conceitos e praticas educativos utilizadas
na abordagem ao tema da cidadania. Inicialmente, pega nos dois conceitos de educagdo para a cidadania
mais comunmente referidos como os programas subjacentes que procuram educar para a cidadania na
Europa. Num segundo passo, tentaremos sumariar os objectivos comunmente aceites desta educacéo,
explorando criticamente os conceitos e as praticas de cidadania, proposta pela bibliografia usada.

3 Termo cunhado pelo projecto do Conselho da Europa sobre “educagio para a cidadania democratica”. Locais de cidadania sao definidos como
”... novas, ou inovadoras, formas de gestdo da vida democratica. Os locais consistem em qualquer iniciativa (Centro, instituigdo, comunidade,
vizinhanga, cidada, regido, etc.) onde se desenvolve uma tentativa de definir, e implementar os principios da cidadania democratica moderna. O
local ¢ a pratica, ou o conjunto de praticas, que ilustram o significado de cidadania, nos dias modernos, e as estruturas que o suportam”.
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Em terceiro lugar, tentaremos espreitar o tema da Europa relativamente a educacdo para a cidadania, e
reflectir na dimensio europeia nos programas de educagdo para a cidadania. Mais uma vez, um olhar
critico ajudar-nos-a a perceber melhor as praticas existentes relativamente a dimensédo europeia na educa-
¢do. Por fim, tentaremos delinear “A nossa abordagem educativa a Cidadania Europeia” que consistird em
algumas reflexdes gerais (baseadas na natureza integrante, dindmica e complexa da Cidadania Europeia
que propomos nesta Mochila Pedagdgica) e em algumas competéncias que consideramos como conteudo
fundamental na educacdo para a Cidadania Europeia de hoje.

Educacao para a Cidadania - Forcas comuns e objectivos

Segundo a bibliografia consultada, existem duas, grandes e diferentes, escolas de pensamento sobre a
“Educacdo para a cidadania”, inspiradas em duas concepcoes historicamente dominantes de cidadania
nacional em sociedades democraticas. A primeira escola de pensamento ¢ conhecida como “Comunitaria”
ou “republica civica” e a segunda ¢ conhecida como “Individualista”. Ambas as escolas se desenvolveram
fora do grande movimento filosofico conhecido como “Liberalismo”.

Cada uma destas escolas desenvolveu um conceito de cidadania nacional, através do qual eles definem o
que pensam ser um “bom cidaddo”, e a partir dai definem como educar esses “bons cidadaos” Tal como des-
creveremos de seguida, estas duas escolas tém opinides radicalmente diferentes sobre o seu entendimento

de cidadania, a ideia de “bom cidadfo” e dos objectivos e conteudos da “educagdo para a cidadania”

Entendimento da escola Comunitaria ou Republica Civica sobre a Educacao para a
cidadania

Os Comunitarios e Republicanos civicos acreditam que a cidadania envolve “pertencer a uma comunidade
que implica o estatuto juridico que confere direitos formais e obrigagoes, tais como: igualdade perante a
lei, o direito a votar, o pagamento de impostos ou outra forma de contribui¢io para o bem-estar econo-
mico e social da comunidade. A preocupagédo vai além do facto que estes direitos estdo salvaguardados
pela lei e pelo governo e também além do facto dos cidaddos praticarem estes direitos e obrigacdes for-
malmente estabelecidos...” (Gilbert, 1996). Pertencer a uma comunidade ¢ a caracteristica mais importante
desta abordagem a cidadania. Os membros da comunidade devem ter alguns valores, interesses e obriga-
cdes em comum de maneira a formar uma comunidade. Deste ponto de vista, a cidadania ¢ vista como
algo mais do que apenas um estatuto: ¢ uma actividade que deve ser praticada. Sem praticar a cidadania,
néo ¢ possivel ser um cidaddo. Ao realizar as tarefas da cidadania, a identidade de uma pessoa, enquanto
membro de uma comunidade, é mantida e sustentada.

Esta abordagem a cidadania implica que a educacfo para a cidadania deva capacitar e apoiar as pessoas
para a pratica da cidadania, ao fornecer informagéo, habilitagcdes e recursos, de maneira a que eles sejam
capazes de aproveitar a oportunidade e de usar as possibilidades fornecidas. No entanto, também deve
promover as obrigacdes da cidadania e encorajar a lealdade e a obediéncia relativamente aos valores parti-
lhados pela comunidade. De acordo com esta visdo, a educacgdo para a cidadania deve “estar preocupada em
assegurar que os cidaddos podem e contribuem na realidade para a pratica da cidadania” (Gilbert, 1996).

Segundo Derek Heater (1990), a educacio para a cidadania deveria ajudar os cidadios a perceber o seu papel,
que para eles envolve o estatuto, lealdade, os deveres e os direitos “relativamente ndo a outro ser humano,
mas sim a um conceito abstracto, o Estado” (pag. 2). Para Heater, a cidadania define-se por duas caracteris-
ticas - “identidade e virtude”, e estas devem ocupar um lugar de primazia no projecto de educagéo para a
cidadania. A identidade pode ser baseada em diferentes sentimentos de pertenca, tais como a etnicidade e o
sexo, mas a cidadania ¢ a identidade das identidades, e “ajuda a controlar as paixdes distributivas de outras
identidades” (ibid. pag. 184). Fundamentais na visdo de Heater sdo as virtudes como o respeito pelas regras
de procedimento, e um sentimento de responsabilidade e de lealdade relativamente a comunidade.



Segundo esta visdo, a educagdo para a cidadania pode ter os seguintes objectivos:

e familiarizar os individuos com os valores da comunidade a que pertencem e a quem devem os seus
direitos enquanto cidadios (hoje em dia, esta comunidade é o Estado-Nagio, por isso os valores da
comunidade deveriam ser chamados de “valores nacionais”);

e desenvolver um sentimento de responsabilidade comum entre os cidaddos pelo bem-estar e o desenvol-
vimento continuo da comunidade;

e familiarizar os individuos com os seus papéis e obrigacdes, assim como com os seus direitos, de acordo
com as regras da sua cidadania;

e fornecer instrumentos e capacidades aos individuos e aos grupos (habilitagdes, recursos intelectuais) para
que possam activamente desempenhar as suas obrigacdes relativamente ao resto da comunidade;

e desenvolver um sentimento de lealdade e de obediéncia entre os individuos relativamente a comuni-
dade que lhes concedeu cidadania.

Até que ponto concorda com estes objectivos?

Entendimento Individualista da Educacao para a Cidadania

Os individualistas acreditam que a cidadania ¢ um estatuto que confere direitos aos individuos e soberania
sobre as suas proprias vidas. Consequentemente, a funcio da esfera politica ¢ de fornecer espago para os
cidaddos exercerem os seus direitos, e protegé-los enquanto o fazem. Os cidaddos devem ser livres para
seguir os interesses, colectivos ou individuais, que considerarem apropriados, e as decisdes politicas sdo
tomadas de forma a permitir esta escolha. Contudo, estas decisdes sdo largamente utilitdrias na sua natu-
reza. Por isso, os cidadios tém o direito de participar na politica, mas eles é que decidem quando e como ¢
que o fazem, desde que dentro dos limites das decisdes politicas tomadas para facilitar a sua participagao
(tal como o bem-estar ou o acesso especial para os que estio em desvantagem). O cidadido tem também o
direito de escolher nio participar activamente na politica.

Esta ideia de cidadania tem uma grande vantagem: nio propde uma e a unica definicdo de “boa vida”
Relativamente a isto, o fiador da liberdade individual é o sistema politico, e as pessoas estdo limitadas na
procura dos seus interesses individuais ou colectivos apenas pela obrigacdo de respeitar a autonomia dos
outros e as decisodes institucionais, tomadas para garantir essa mesma liberdade (Oldfield, 1990 em Gilbert,
Demaine e Entwhistle, 1996).

Esta visdo de cidadania implica que a educagéo para a cidadania deva focar essencialmente as regras e os
procedimentos estabelecidos para a participagéo politica e outras formas de participacéo, para que as pes-
soas saibam como participar. O ponto fulcral, na abordagem individualista relativamente a educacio, ¢ o
desenvolvimento das capacidades dos cidadéos tais como: a capacidade de resolver conflitos sem infringir
os direitos dos outros, expressar oposi¢do a uma determinada accdo proposta pelo governo, defender os
seus direitos e manter a sua autonomia individual.

Contudo, estas abordagens nio se interessam por “direitos substanciais ou valores comuns” (Gilbert,
Demaine e Enrwhistle, 1996) ou em encorajar as pessoas a arranjar solucdes alternativas ou propostas
para a sua oposicdo. Os cidaddos devem ser educados para serem capazes de participar se o quiserem e
sem infringir a liberdade dos outros.

Portanto, nesta perspectiva, a educacio para a cidadania deve ter os seguintes objectivos:

e providenciar conhecimento e capacidades suficientes para que os individuos exercam os seus direitos
na totalidade, sem infringir a autonomia de outros individuos.
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e providenciar aos individuos capacidade de expressar oposicio a accdes e a desenvolvimentos politicos que
eles achem que nédo vao ao encontro dos seus interesses ou no interesse da sociedade como um todo;

e providenciar aos individuos a confianca e a competéncia necessarias para participar na esfera politica
dentro dos limites impostos pelas regras ja estabelecidas do compromisso politico;

e providenciar aos individuos meios necessarios para defender os seus direitos como cidad&os.

Até que ponto concorda com estes objectivos?

Problemas e dilemas

Os diferentes objectivos implicam a possivel diferenca entre as abordagens de desenvolvimento do curri-
culo da educacio para a cidadania, e a diferenca entre os resultados e os beneficios. Relativamente ao con-
teudo, as abordagens comunitdrias a educacdo para a cidadania diferem das abordagens individualistas
pois propdem os valores que devem unir a comunidade enquanto que as abordagens individualistas néo.
Dai que a educagdo comunitdria para a cidadania possa enfrentar acusacdes de nio s6 do moralismo como
também do paternalismo. Mais ainda, pesa o facto de a sociedade de hoje ser marcada por um sistema
de valores extremamente diferente dentro de apenas uma comunidade - as pessoas acreditam em coisas
diferentes e expressam-no hoje de forma aberta.

O problema ¢ que as abordagens a educacio para a cidadania propéem apenas um conjunto de valores
dominante, o qual a comunidade, como um todo, devera subscrever. E fazem-no apesar do facto de as pes-
soas estarem cada vez conscientes da diversidade ndo so dentro de uma sociedade, como também entre os
individuos. Consequentemente, a educacdo comunitaria para a cidadania permanece com o problema de
definicdo dos critérios de inclusdo numa comunidade, enquanto se apercebem do potencial de excluséo.

As abordagens individualistas para a educacdo da cidadania também enfrentam uma série de problemas. Sao
fracos no fornecimento de sentimentos de pertenca ou de identificacdo para a cidadania que propdem, porque
evitam qualquer discussdo sobre valores e normas. Mais ainda, eles quase afastam as pessoas com a sua especial
atencio aos procedimentos e as regras. E enquanto desejam desenvolver a capacidade do espirito critico e da
oposicdo por parte do individuo, ndo advogam que os individuos proponham acgdes alternativas.

Estas abordagens tém também problemas comuns. O primeiro passa pelo facto de que sdo ambas “modelos
protectores” (Hogan, em Kennedy et al, 1997). Ambas as abordagens tém como objectivo providenciar
possibilidades e capacidades aos cidaddos de participarem, até mesmo de criticarem. No entanto, a ver-
dadeira participacido dos cidaddos pode ter um efeito no tipo de educacio para a cidadania fornecido
ou proposto. Na maioria das democracias contemporaneas, as oportunidades para o acesso directo aos
processos de tomada de decisdo, o coracdo da participacdo politica, aparecem regularmente, mas apenas
raramente, em forma de eleicoes.

Em ambas as abordagens a educacéo para a cidadania, os individuos devem ser ensinados sobre a forma como
devem usar o direito e a obrigacdo de “participarem”. Isto pode ser igualado com o ensino sobre as elei¢cdes e
o voto. Contudo, os individuos podem nio ser ensinados sobre a forma como devem articular o seu interesse
perante as decisdes politicas, ou como devem propor solucdes alternativas aos problemas que os preocupam.
Nos nossos sistemas contemporaneos de democracia pluralista, a participagio ¢ considerada boa, mas apenas
enquanto ndo destrdi as fundacdes da sociedade e do sistema politico. Por outras palavras, a actividade revolu-
cionaria nio ¢ considerada, em nenhuma das abordagens, como um acto de cidadania.

Em segundo lugar, ambas as abordagens permanecem afastadas das realidades de hoje, em particular das
realidades dos jovens. Relativamente as abordagens comunitarias, propdem sistemas de valores que sdo
quase exclusivos, que ndo vivem a diversidade da sociedade contemporanea e da vida. No caso das abor-
dagens individualistas, ndo propéem quaisquer valores, excepto a autonomia do individuo e, consequen-
temente, ndo proveém nenhum meio para que os jovens expressem as suas identificacdes de uma forma
positiva e socialmente construida. Para além de que a educacdo que ambas propdem, enfatiza largamente
o prover de capacidades para uma participagdo negociada no dominio publico e na politica formal.

Estas abordagens educativas ndo consideram, de forma suficiente, o potencial de outras formas de identifi-
cacdo de jovens, e dos seus desejos para expressdo cultural. Consequentemente, tém algumas dificuldades
em aceitar as formas mais alternativas de compromisso politico escolhidas pelos jovens (como sejam:



politicas culturais e de identidade, proteccdo ambiental ou anti-racismo, movimentos musicais ou estilos
de vida), sendo por isso dificil para eles de validar, preparar e trabalhar com o potencial civico de tais
formas de participacéo.

Em terceiro lugar, existe também o problema de motivacdo. Ambas as abordages tém dificuldades em des-
crever como os individuos podem estar e permanecer motivados, de forma a realizarem os seus deveres e a
exercerem os seus direitos de cidadania. No caso das abordagens comunitarias, a educagio enfrenta ainda o
desafio de desenvolver a motivagdo dos individuos de realizarem as suas obrigacdes enquanto cidadéos. No
caso das abordagens individualistas, a educacio enfrenta o desafio de motivar os individuos a nio limita-
rem a autonomia de liberdade dos outros enquanto exercem os seus proprios direitos enquanto cidadaos.

Ironicamente, ambas as escolas recorrem a argumentos apresentados pela outra para fornecerem respostas
ao problema de motivacdo. Os comunitdrios sugerem o auto-interesse individual.

Para o individuo, os beneficios de realizacdo das obrigagdes dos cidadios sdo maiores do que se nio os
realizarem. Os individualistas sugerem um compromisso a valores comuns e a solidariedade comunitaria
como a razéo pela qual os individuos nédo limitam a liberdade dos outros no exercicio dos seus direitos.
Se aceitarmos que existe um problema de motivacdo para a cidadania nacional, o que ¢ mais facilmente
identificavel para a maioria das pessoas do que uma nogéo abstracta de Cidadania Europeia ou transna-
cional, entido parece-nos que também temos que lidar com um problema de motivacido quando lidarmos
com a Cidadania Europeia.

A tabela que se segue compara as vantagens e as desvantagens das duas abordagens em forma de sumario:

Figura 12 - Tabela de abordagens Individualistas e Comunitdrias
a Educacdo para a Cidadania

Vantagens Desvantagens

Individualista A qualidade de membro comunitario é Fraca no prover de sentimentos de identificacdo
técnica em vez de ser baseada em valores, por| devido a abordagem “sem valores”

isso a probabilidade de excluséo é menor
P Pode afastar algumas pessoas ao dar

Cidadania como um estatuto que confere importancia aos procedimentos e as regras

direitos, ndo hé obrigacdo de desempenhar ~ O .
! 9a¢ mpen N&o prové ideias alternativas

deveres para ser considerado um cidadao

Model tect
Pode trabalhar com a diversidade odelo protector

. . - - Distante das realidades dos jovens
Permite o espirito critico e a oposi¢do

Problema de motiva¢do

Problema de auto-interesse do individuo

Comunitaria Fornece valores com que nos identificamos Propde um conjunto de valores excessivos
que unem a comunidade - problemas de

Desenvolve sentimentos de . . -
paternalismo, moralismo e exclusividade

responsabilidade e de dever perante a
comunidade Definicao dos critérios de entrada na
comunidade

Requer obediéncia e lealdade
Modelo protector
Distante das realidades dos jovens

Problema de motivagao

Com quais dos elementos se identifica mais?
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Os debates sobre o conteudo da educacio para a cidadania sdo normalmente muito acesos. Ambas as
abordagens enfrentam um dilema comum quando tentam identificar a melhor forma de educar cidadéos.
A questdo é: “sera que a educacio para a cidadania deve ser uma disciplina por si mesma, ou deve ser uma
prioridade e uma abordagem transversal?” A maioria da bibliografia escolar disponivel sobre a educagdo
para a cidadania explora como alcangar a educacio para a cidadania através dos curriculos existentes
numa escola normal, prestando especial atenc¢do ao ensino da Histdria (nacional, europeia e mundial), das
linguas (nativas e estrangeiras, modernas e classicas), estudos culturais, geografia, ndo esquecendo o papel
dos estudos sociais e politicos e ainda das ciéncias naturais.

O objectivo desta abordagem ¢ incorporar o desenvolvimento de atitudes de cidadania e de capacidades
fundamentais para a pratica da cidadania no curriculo escolar ja existente, sem, no entanto, prejudicar a
qualidade e os padrdes da educacio geral. A outra abordagem, que encara a cidadania como uma disci-
plina por si so, e que ¢ referido sob diversos nomes como a educacédo para os direitos humanos, educacio
civica, educacdo de valores, educacdo para a cidadania ou educacio para a cidadania democratica, edu-
cacdo pessoal, educacéio social ou ainda educagdo ambiental, vé a cidadania como um corpo de conheci-
mento e de habilitacdes definivel para o qual as instituicdes educativas oferecem uma série de cursos de
estudo, obrigatorios ou opcionais.

Contudo, nio se chegou ainda a um consenso relativamente a qual destas duas abordagens ¢ mais eficaz
na passagem de conhecimentos, habilitacées e motivacdo para que os jovens ajam como cidaddos e
participem no desenvolvimento das suas politicas e sociedades. E enquanto esta questdo ¢ debatida pela
bibliografia sobre a educacdo formal, existem vdarias provas de que ela ¢ também uma questio seriamente
debatida nas institui¢des educativas e por educadores nao-formais.

“Sera que a educacdo para a cidadania deve ser uma disciplina por si mesma,

ou deve ser uma prioridade e uma abordagem transversal?”

A dimensao europeia da educacao para a cidadania

Quando falamos da dimensio europeia da educacio para a cidadania, vale a pena lembrar que a lingua-
gem utilizada na bibliografia escolar ¢ muito clara, relativamente a este ponto. Ainda que desejemos uma
abordagem & educagio mais “europeia” (o que pode significar basicamente tudo, desde uma abordagem
mais cosmopolita a uma abordagem mais centrada nos direitos humanos), enfrentamos a realidade de a
“europeia” ser apenas uma, e uma jovem dimensao da educagdo para a cidadania na maioria dos curriculos
nacionais; uma dimensio que ¢ considerada adicional a cidadania nacional, quando é sequer referida.

A preocupacio dos educadores de incluir uma dimenséo europeia a educacéo para a cidadania nasceu da rea-
lidade de viver na “Europa” (entendida na maioria da bibliografia como viver na Unifio Europeia). Reconhece-
-se que a comunidade ¢ um conceito extenso que abriga mais do que um Estado-Nacéo, onde as regides se
encontram definidas através de limites naturais e onde os individuos se tornam cada vez mais conscientes que
as decisoes tomadas ao nivel europeu e mundial tém influéncia directa no seu quotidiano, seja a nivel material
ou a nivel de capacidade individual de exercer certos direitos, como a liberdade de movimento.

A dificuldade deste raciocinio € que os cidadios de diferentes nagcdes da Europa também vivem no mundo
e sdo afectados significativamente pelos acontecimentos e desenvolvimentos a nivel mundial (especial-
mente com os acontecimentos relativos a globaliza¢do de mercados e economias, tal como ja foi mencio-
nado). Até ao momento, ¢ dificil dizer que a “cidadania mundial” tem algum significado para a maioria
das pessoas, apesar dos esforcos de organizacdes como a UNESCO e outras agéncias da ONU que preten-
dem promové-la. Dai que, este entendimento da Cidadania Europeia acabe por ignorar, mais ou menos, a
dimenséo global da cidadania e tende a ser largamente centrado na Europa.

As actuais defini¢des nas diferentes institui¢des europeias tém uma posicdo sobre o que a Cidadania Euro-
peia deve significar e, consequentemente, da sua educacdo. Na Unido Europeia, a Cidadania Europeia era
até ha bem pouco tempo, definida exclusivamente em termos processuais: um estatuto conferido a todos



os que detenham a cidadania de qualquer pais membro da UE, que fornece certos direitos adicionais a
esses cidadaos - liberdade de movimento dentro do territério da UE, a possibilidade de eleger directamente
membros do Parlamento Europeu e por ai adiante. Por outro lado, no Conselho da Europa, valores como
a proteccdo dos direitos humanos, a democracia pluralista, a estabilidade democratica e a coesédo social e
seguranga, nio esquecendo a diversidade cultural numa Europa geografica, tém sido e sdo ainda os para-
metros definidores da Cidadania Europeia.

Tal como ja foi discutido na seccio de “Abordagens Contemporaneas a Cidadania Europeia”, a diferenca
entre estas duas abordagens, tanto a nivel conceptual como tedrico, é muito simples. Na definicio da UE,
a Cidadania Europeia ¢ um estatuto conferido automaticamente a qualquer individuo que seja ja cidadao
de um Estado-membro da UE, estatuto esse que ¢ acompanhado por direitos adicionais aos que a cidadania
nacional lhe confere ja. Na definicdo do Conselho da Europa, a Cidadania Europeia é uma atitude ou um
comportamento desenvolvido individualmente através da adopcdo de certos valores (direitos humanos,
seguranca democratica, coesdo social e principios da lei*), da sua pratica, independentemente da nacio-
nalidade ou estatuto de cidadania. Em teoria, e de acordo com esta ultima defini¢do, mesmo aqueles que
néo pertencem a nenhum Estado, podem ser cidadidos europeus. Claro que a pratica conta uma historia
diferente, pois sem a relacdo com um Estado e sem os direitos politicos e civis conferidos aos individuos
por essa relacdo, a marginalizacio ¢ quase inevitavel. Portanto, ndo nos surpreende que na traducio para
um programa educativo estas duas abordagens tenham uma diferenca consideravel.

Se ja as teve, quais foram as suas experiéncias de educacio
para a Cidadania Europeia?

Abordagens da Unido Europeia e do Conselho de Europa
a Educacao para a Cidadania Europeia

Relativamente ao contetdo do curriculo nacional, a dimensio europeia na educacio para a cidadania esta
cheia de dificuldades conceptuais. Para a Unido Europeia, e para os paises que estdo ainda em processo de
adesdo, a dimensdo europeia na educacio para a cidadania ¢ definida largamente pelo ensino e formacio
de conhecimentos e habilitagdes que permitam ao cidaddo, e a cidaddos potenciais da UE, perceber a reali-
dade institucional da Unido Europeia, os direitos conferidos pela Cidadania Europeia (incluindo o direito a
votar nas eleicdes do Parlamento Europeu e, no caso de residéncia num pais membro da UE, de participar
nas elei¢oes locais ou municipais), e o funcionamento processual das instituicdes da Unido Europeia®.

Para outros paises, especialmente para os varios Estados-membro do Conselho da Europa, que ndo sdo
sequer candidatos de adesdo a UE, a preocupacéo ¢ de encontrar mais pontos comuns entre os cidadaos
de uma Europa maior. Nos paises da ex-Unido Soviética e do Sudeste Europeu, a “Cidadania Europeia”
embora atractiva é também ilusoria, uma vez que esta interligada com percepgoes de bem-estar material,
liberdade de movimento e auséncia de guerra ou de conflitos violentos que o porto de abrigo europeu
representa, no pensamento colectivo.

A abordagem do Conselho da Europa também tem as suas desvantagens, uma vez que nio existe con-
senso, entre muitos Estados-membro, relativamente as razdes culturais e historicas que os liga aos chama-
dos “valores europeus”. Contudo, a vantagem da abordagem do Conselho da Europa esta ao promover uma
identidade baseada em valores, entendida de acordo com uma cidadania que ¢ europeia, os individuos e os
grupos podem promover livremente estes valores sem referéncia ao estatuto, a etnicidade, a geografia ou
a histdria. Os programas educativos podem também promover estes valores, e por isso, tem a possibilidade
de se definerem como “europeus”.

Ao nivel europeu, os programas educativos do Conselho da Europa e da Unido Europeia (especialmente
no campo da juventude) foram ja mais longe na exploragido do labirinto da “Cidadania Europeia” e no
desenvolvimento das praticas que reflectem a abordagem baseada nos valores. Relativamente ao curriculo,
tanto a UE como o Conselho da Europa desenvolveram programas para jovens que promovem os valores

4 Para mais informagoes sobre os valores e a missdo do Conselho da Europa, visite o sitio: www.coe.int.
5 Para mais informagdes sobre as institui¢des da Unifio Europeia, seus mandatos e funcdes, consulte o sitio: http://europa.eu.int/.
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de uma Cidadania Europeia, construida como uma escolha e como uma pratica. Os programas da UE
que promovem a Cidadania Europeia e usam a educacio para a Cidadania Europeia como uma aborda-
gem ao trabalho com jovens sio vistos como uma provisio educativa obrigatéria (ndo s6 formal como
também nio formal) e tém como objectivo a promocdo de uma Unido Europeia mais proxima dos seus
cidadaos, uma Unido mais preocupada com a melhoria das vidas de todas as pessoas que vivem dentro
do territorio da Unido, quer sejam cidaddos da Unido ou ndo. Dai que, na pratica da Cidadania Europeia,
tal como promovida por estes programas, o estatuto ¢ menos do que um tema. O continuo alargamento
dos programas de educacdo e da juventude da Unido, para incluir paises de acesso e os denominados
“terceiros paises” (paises que ndo sdo nem membros da Unifdo, nem paises de adesido, nem membros do
programa), ¢ uma prova das suas boas intencdes. Alguns dos mais importantes exemplos deste tipo de
programas na UE sdo: Socrates, Leonardo Da Vinci, Erasmus e o Programa da Juventude (incluindo o
programa de Servico Voluntario Europeu)°.

“A Cidadania Europeia deve ser construida

como uma escolha e como uma pratica.”

No Conselho da Europa, os programas que abordam a educac¢do para a Cidadania Europeia sdo vistos
como testes-padrdo para o desenvolvimento de abordagens e praticas novas e inovadoras, que podem
eventualmente ser adoptadas e adaptadas pela educacio e instituicdes de formacdo nacionais e pelos
actores de politicas jovens. Para o Conselho da Europa, a Cidadania Europeia, tal como foi definida, ¢
um dos principais campos de accao prioritarios do sector dos jovens para os anos de 2003 e 2005. Surge
na sequéncia de uma histdria de trinta anos de desenvolvimento da participag¢do dos jovens em todos
os niveis da sociedade, e ¢ motivada pela preocupacio constante de que a participacio e a cidadania
activa entre os jovens deve encontrar uma expressdo clara nas politicas jovens a nivel europeu. Alguns
bons exemplos sdo: do Conselho da Europa, o Projecto de Educagdo para uma Cidadania Democratica, o
Projecto do Livro de Textos de Historia, o Programa de Participacio e Cidadania Democratica da Direc-
¢do Geral da Juventude e Desporto e do Programa de Formagéo para pessoas que trabalham com jovens
europeus, em parceria com a Comissido Europeia’.

Educacao para a Cidadania Europeia na pratica

Embora seja impossivel de levar a cabo um inquérito sobre as prdticas da dimenséo europeia na educacio
para a cidadania nos curriculos nacionais de todos os paises europeus, para esta publicacdo, os programas
a nivel europeu oferecem dados significativos e importantes, especialmente para aqueles que estdo inte-
ressados em desenvolver actividades de educacdo ndo formal, para jovens, sobre a cidadania europeia ou
usando a cidadania europeia como abordagem?®.

Relativamente ao conteudo, todos os programas a nivel europeu ja mencionados tem uma série de caracte-
risticas importantes em comum. E interessante ver que apesar das suas diferencas nos pontos de partida e
filosofias, a Unido Europeia e o Conselho da Europa concordam com uma série de valores e competéncias
fundamentais que a educagio para a Cidadania Europeia deveria tentar colmatar. A secg¢do que se segue
tentara prover uma descri¢io das caracteristicas educativas para a Cidadania Europeia, tal como expressas
nos programas das duas instituicoes.

6 Para mais informagdes sobre os programas da UE promotores da Cidadania Europeia, veja o sitio: http//europa.eu.int/.

7 Para mais informacées sobre os programas do Conselho da Europa promotores da Cidadania Europeia, veja o sitio: www.coe.int/youth
e www.coe.int.

8 Para mais informagdes sobre o conteudo dos sistemas nacionais educativos e o lugar da cidadania, veja o sitio: http://www.ibe.
unesco.org/International/Databanks/Dossiers/mainfram.htm que fornece informagio geral sobre os sistemas educativos de todos os
Estados-membros da UNESCO.



Para estas duas instituicdes, as competéncias fundamentais estdo agrupadas de acordo com as quatro
dimensdes interligadas da pratica da cidadania (Veldhuis, 1997)°.

Dimensio politica e legal

Esta dimensao implica que a educacio deva abordar o conhecimento, as atitudes e as competéncias neces-
sarias aos individuos para que estes possam exercer os seus direitos e cumprir os seus deveres no contexto
dos sistemas politicos e legais que governam a cidadania, seja ela nacional, internacional (Conselho da
Europa) ou supra-nacional (Unido Europeia). Isto implica que a educacio para a Cidadania Europeia deve
versar sobre o desenvolvimento dos conhecimentos relativos ao sistemas politicos e legais (por exemplo,
os direitos civis e politicos, outros direitos humanos, obrigacées civicas); habilitagdes para participar
nesses sistemas e criticar construtivamente as suas atitudes; atitudes favoraveis a democracia e ao seu
desenvolvimento através das accdes individuais e colectivas e competéncias para uma participagdo activa
na vida da esfera publica, incluindo a esfera publica europeia.

Dimenséo social

Esta dimensédo implica que a educacdo para a Cidadania Europeia deva abordar as maneiras como as
relagdes sociais se desenvolvem e sdo mantidas entre individuos e grupos. Esta dimensdo cobre também
valores e temas tais como a solidariedade e o respeito mutuo, apreciando a contribuicio de todos os indi-
viduos para a sociedade e tendo oportunidades iguais de contribuir para o desenvolvimento da sociedade.
A educagio deve versar sobre as competéncias sociais tais como a capacidade de negociacdo, empatia,
tolerancia activa e apoio mutuo.

Dimensido economica

Embora seja normalmente desvalorizada, a economia representa um papel determinante na extensio até
onde as pessoas podem agir como cidaddos. As “auséncias” da sociedade sdo frequentemente o alvo de
programas especializados no desenvolvimento da capacidade de participar como um cidado activo. Con-
tudo, de acordo com esta dimensio, todos os cidadios deveriam estar socializados para o desenvolvimento
da competéncia econémica necessaria para participar activamente, incluindo o conhecimento do funcio-
namento economico, especialmente conhecimentos sobre o crescimento da dimensio global da vida eco-
nomica, o papel do consumo na producdo de locais de cidadania, e conhecimento do mundo da producio
e do emprego. Assim, educariamos os cidaddos a perceber e a tentar mudar os mecanismos econémicos
que excluem alguns de uma participagéo total e, claro, de uma cidadania activa.

Dimenséao cultural

Sob a dimensédo cultural estio todas as habilitacdes que pertencem ao desenvolvimento e a pratica de
valores comuns defendidos pela Cidadania Europeia. Refere-se a grandes aspectos culturais como o conhe-
cimento da histdria europeia e mundial, de diferentes culturas, pessoas e linguas. Contudo, e ainda mais
importante, refere-se também ao lado interior da Cidadania Europeia, a sentimentos de pertenca variados
mas complementares, integrados numa heranca comum e a valores como a universalidade dos direitos
humanos, proteccdo ambiental, a ndo-discriminacio e o respeito pelos outros.

Ainda que estas dimensdes do projecto de educacio para a Cidadania Europeia, tal como entendida pelas
suas principais fontes (Conselho da Europa e Unido Europeia), impliquem uma abordagem baseada no
conhecimento e no cognitivo, a pratica da educacio para a Cidadania Europeia, nos contextos educativos
nédo-formais e nos programas destas instituicdes, mostrou que ha muito mais por tras deste tipo de edu-
cacdo do que apenas o conhecimento factual. A moeda da educagdo para a Cidadania Europeia tem duas

9 Estas quatro dimensdes de cidadania foram desenvolvidas por Ruud Veldhuis, em “Educag@o para a Cidadania Democratica: Dimensdes de
Cidadania, Competéncias Fundamentais, Variaveis e Actividades Internacionais”, Estrasburgo, Conselho da Europa, 1997, documento DECS/
CIT (97) 23. Veja também a pag. 32-34.
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faces: uma relativa ao desenvolvimento cognitivo e o outra relativa ao desenvolvimento de atitudes. Exis-
tem até razdes para acreditar que, dos dois lados da moeda da educacgdo para a Cidadania Europeia, o lado
do desenvolvimento de atitudes ¢ mais importante pois aborda algumas das dificuldades ja mencionadas
da educacio para a cidadania, tal como o problema de motivacéo.

Depois de observarmos como as outras pessoas e institui¢cées abordam a educacio para a Cidadania Euro-
peia, o proximo capitulo explora as nossas ideias.




As nossas abordagens educativas
a Cidadania Europeia -
Como achamos que deve ser feito

Construido sob os alicerces dos conceitos de Cidadania Europeia e de educacdo para a Cidadania Europeia
ja explorados, o desafio que permanece ¢ de oferecer algumas linhas de orientacdo sobre como transformar
todas estas ideias em accdes praticas'. Esta sec¢do concentrar-se-a no desenvolvimento de ethos e pratica
que apoiem a nossa estrutura conceptual. Enquanto as técnicas podem ser simples e de facil aprendizagem,
a complexidade estd em aplicd-las, o que requer experiéncia, pensamentos e habilitacdes para ter sucesso
(Merry e Titley, 1999).

A nossa estrutura conceptual foi inspirada nas principais ideias desenvolvidas até agora nesta Mochila Peda-
gogica, a nossa visdo de cidadania, a sua histdria e os desafios que enfrenta actualmente, a nossa estrutura
conceptual para cidadania e a exploracdo de educagio para cidadania. Esta estrutura ndo ¢, nem pretende
ser, um modelo fechado. E uma tentativa aberta de reunir os mais relevantes

e consideracdes gerais,
e competéncias-chave
e ¢ conhecimento

necessarios aos cidaddos europeus para que funcionem e participem activamente. Os pormenores e 0s
seguintes desenvolvimentos da estrutura educativa que oferecemos, devem partir dos utilizadores desta
Mochila Pedagodgica, uma vez que sdo eles que desenvolvem os programas educativos e as actividades
sobre educagdo para a cidadania por toda a Europa. Contudo, tentamos deixar-lhes linhas de orientacdo
para vos ajudar pelo caminho.

Ha4, no entanto, algumas renuncias que permanecem. A primeira esta relacionada com o contexto educa-
tivo. Embora o conteudo da educacio para a Cidadania Europeia seja relevante para a educacio formal
e nio formal, vale a pena notar que o conteudo desta Mochila Pedagdgica foi especificamente dirigido
para o sector nio formal e, mais precisamente, para a educacio fora da escola com os jovens adultos.
Esperamos que seja de especial importancia para aqueles que trabalham nesse sector. Contudo, esperamos
também que inspire e tenha uma utilizagdo pratica para os educadores formais ou dentro de uma escola.

Em segundo lugar, pedimos para que tenha sempre em atencio que uma abordagem eficaz ao conteudo da
Cidadania Europeia precisa de ser sensivel a dindmica e a natureza transformadora do conceito de Cida-
dania Europeia em si mesmo. Isto implica espacgo para potenciais inovagdes ao conceito e a pratica, dai a
natureza geral das nossas orientacdes. Por conseguinte, resistimos a deixar-lhe um modelo concreto.

Tendo tudo isto em conta, partimos no caminho da tentativa de gerar ac¢des que ponham em pratica todas
estas boas ideias.

Tornando tudo possivel: Realizar Educacao para a Cidadania Europeia

A necessidade da implementacio de um programa ou de um projecto incluir planeamento, “realizag¢do” e
avaliacdo deve ser-lhe familiar (para mais informagées veja a Mochila Pedagogica sobre Gestido de Pro-
jectos). Dedicaremos também algumas linhas a cada uma destas areas. Contudo, ndo queremos apresentar
estes elementos como passos distintos que deverdo ser seguidos um apds o outro. Como vera de seguida,
o tipo de pratica receptiva que promovemos encoraja a avaliacdo continua e o planeamento como parte
imprescindivel para manter a flexibilidade e a resposta aos individuos, ao contexto e as novas situacdes
que possam surgir. Por isso, a nossa exploracido destes trés elementos ¢ estabelecida num contexto de
abordagem integrada. Esta abordagem advoga uma pratica educativa receptiva e inteligente que reco-
nhece a necessidade da avaliacdo continua e da revisdo do planeamento e da accéo.

10 Esta secgdo deve muito ao trabalho de Straker, A. (2001) “Pushing the limits: Reconstructing Cross-Cultural Exchange in Education”. Tese
de Doutoramento nao publicada, Universidade de Newcastle upon Tyne, RU.
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Construindo uma pratica receptiva e inteligente

Tal como ja deixamos claro, ndo queremos oferecer um arranjo rapido ou uma receita passo a
passo ou um guia para a educacdo para a Cidadania Europeia. Ndo pedimos desculpa por isso. Res-
peitamos a vossa inteligéncia enquanto praticantes e a vossa capacidade de por as vossas habi-
litacdes e experiéncia em pratica de forma adequada as circunstancias em que se encontram.
Esta abordagem ¢ bem ilustrada nas palavras de um autor inglés de livros de cozinha, Nigel Slater. Ele faz
uma pequena introducio no seu livro de cozinha sem receitas com as seguintes instrucdes:

Eu quero encoraja-lo a deixar-se imbuir pelo espirito das receitas que se seguem, mas a desviar-se delas
segundo os seus ingredientes e os seus sentimentos, que perceba que os nossos ingredientes e a nossa
fome sdo varidveis e que ndo devem, nem podem, estar sujeitas a um conjunto de formulas previa-
mente propostas. Eu quero que fuja as regras. Quero que siga o seu proprio apetite. (2000, pag. 50)

Todavia, nos queremos sublinhar que isto ndo ¢ o mesmo que dizer que nenhum de nés tem nada novo
para aprender! Acreditamos que

e todos nos podemos aprender com a experiéncia de outros,

e discussdes abstractas e pensamentos podem desaflar-nos a repensar ou a adaptar a nossa maneira de
fazer as coisas.

O primeiro ponto sera abordado pelos exemplos praticos que se seguem, e esperamos conseguir nesta
seccdo um levantamento de questdes e de temas que abordem o segundo ponto, e que o capacite a apro-
fundar a sua propria abordagem a pratica.

Entregue a um pequeno grupo de participantes alguns
ingredientes e peca-lhes que cozinhem para o grupo-alvo.
Deixe-os preparar a comida para o grupo-alvo. Faca um
debrief da metafora (no final da refeicio!), interligando-a
com o aprender a arquitectar uma actividade educativa
ou um processo para o determinado grupo.

Resumindo, o que propomos ¢ que, enquanto facilitador da educagio para a Cidadania Europeia, tenha ideias
sobre que elementos unir numa combinacdo de sucesso, ou que ferramentas o podem ajudar relativamente a
um resultado esperado, e quais as que o podem levar ao desastre; mas o que ¢ igualmente importante ¢ que em
cada fase do seu trabalho, aplique a sua inteligéncia, as suas habilitacdes e personalidade, e que reflicta sobre
as particularidades de uma situacédo especial. Ndo existe substituto para o praticante sensivel e inteligente.

Mais ainda, enquanto o pensamento, a interpretacdo e a direc¢do sdo pré-requisitos necessarios para o
sucesso, um resultado positivo depende também de elementos que nédo sio tio facilmente quantificaveis
- como o instinto, o gosto, os sentimentos.

Acredito que uma receita deva ser tratada como uma coisa com vida, algo a que ¢ permitido res-
pirar, a mudar a sua natureza de forma a se adaptar aos nossos ingredientes, a nossa disposicio e
aos nossos desejos. (ibid.)

Isto ndo deve ser entendido como um problema mas sim como a esséncia da boa pratica. Contudo, ndo nos
devemos deixar iludir pela facilidade dos caminhos faseados pré-determinados aparentemente simples,
cujo efeito pode esmagar a inovagéo e a inspiragio e despersonalizar o envolvimento. Em vez disso, advo-
gamos uma abordagem pessoal, arquitectada sobre as habilitacdes e as qualidades pessoais do facilitador,
estabelecendo-as firmemente no contexto de trabalho especifico. Por contexto, referimo-nos a algo mais
particular e complexo do que uma simples generalizacdo de defini¢des culturais.

Claro que ¢ extremamente importante reconhecermos um contexto social alargado e conduzirmo-nos e
as nossas actividades de acordo com esse contexto. Contudo, consideramos que ¢ igualmente importante
reflectir nos pormenores do micro-contexto. Na pratica, isto significa que ndo devemos apenas considerar o
pais onde o projecto tem lugar ou a religido dos participantes, mas também os detalhes como as capacidades
pessoais e as caracteristicas do individuos no grupo, ou a forma como alguém reagiu a uma situacio ha
cinco minutos atras, ou as limitagdes da sala onde o projecto esta sedeado. O método que aconselhamos ¢ de



estar presente na situagdo, avaliar continuamente o projecto e trabalhar com as que parecem ser as melhores
técnicas para aquele contexto em particular, naquela altura particular e para atingir aquele resultado em
particular. Para além disso, ndo nos devemos esquecer que muito depende das habilitacdes, do talento, do
gosto e da personalidade da pessoa — provavelmente vocé - que esta por tras da coordenacio de tudo isto.

E essa a maneira como trabalha? Se ainda nio ¢, quais lhe parecem ser os
desafios desta abordagem, e como ¢é que ¢ que a pode experimentar?

Avaliando, fazendo e planeando um projecto

Tal como ja dissemos, ¢ muito dificil estabelecer uma distincao clara entre a avaliacdo e a pratica educa-
tiva, pois uma prdtica de trabalho receptiva é, em si mesmo, um processo de avaliagcdo. E isto acontece
ndo s6 com os processos reflectivos constantes que acompanham a ac¢io e nos mostram os ajustamen-
tos e modificagcdes que devem ser operados, como também com uma analise da accdo mais consciente
e receptiva. (Leitch e Day, 2000). Assim, a avaliacdo ndo deve ser entendida como algo que sé deve ser
abordado no final do projecto - aquela suave dor de cabeca que sofremos pelo “prazer” de agradar os
financiadores. Consideramo-la um processo muito importante que deve ser continuo, da concepgdo ao
fim de qualquer projecto ou programa de trabalho. Por esta razéo, escolhemos a avaliacio para liderar
a nossa discussdo sobre a implementacao.

Avaliacao: O qué? Como? E porqué?

A avaliacdo pode ser entendida como o aspecto mais complexo e mais desafiador de qualquer programa.
De forma a ter qualidade, deve ser implementada com a capacidade e a sensibilidade do programa em
si, e deve ter em conta as convencdes da investigacdo social (como sejam: manter a confidencialidade,
caso seja necessario; permitir que as pessoas escolham participar; utilizacdo de técnicas que minimizem
os preconceitos) e deve abordar as preocupacdes, quica diversas, dos facilitadores, dos participantes e dos
financiadores do projecto. Mais ainda, se o processo de avaliacdo ndo tiver como objectivo a destruicio
dos resultados desejados do projecto em avaliagdo, entdo devera apoiar activamente esses resultados.

A avaliacido pode operar em trés niveis: resultado, impacto e processo (Departamento de Educacio dos
Estados Unidos, 2000). Uma avalia¢do de resultados explora os resultados imediatos, directos de um pro-
grama nos seus participantes. Uma avaliacdo de impacto, por outro lado, identifica os resultados a longo
prazo do programa, bem como os efeitos que ainda néo tinham sido antecipados. O ultimo, a avaliacdo
do processo, concentra-se nas técnicas e na sua implementagdo. Na nossa perspectiva e idealmente, a
avaliacdo de um projecto deve estar equilibrada entre os trés tipos de avaliacéo.

Nas avaliacoes que ja fez, focou mais os resultados, o impacto ou o processo
em si? Como ¢ que podera equilibrar melhor as coisas para a proxima vez?

Existe num entanto a tendéncia de dar uma atengao desproporcionada a avaliagdo dos resultados, talvez devido
as pressoes exercidas sobre os organizadores do projecto, de forma a provar o valor do seu trabalho a entidades
externas (particularmente aos seus financiadores). Isto é encorajado por guias de avaliagio tal como aquele apre-
sentado por Woolf (1999), que afirma que a avaliacio so pode ser eficaz se forem estabelecidos, no projecto, objec-
tivos SMART. Objectivos SMART tém as seguintes caracteristicas: especificos, mensuraveis, atingiveis, realistas e
atingiveis num determinado cronograma. Note que SMART, que significa esperto, ¢ um acrénimo das seguintes
palavras na lingua inglesa: Specific, Measurable, Achievable, Realistic, and achievable within a Timescale.

Esta abordagem pode ser muito apelativa pela sua clareza e simplicidade, e claro que a avaliagdo por
objectivos SMART tem o seu lugar e o seu valor. Contudo, achamos que uma avaliacio do processo defi-
nida puramente por objectivos mensuraveis ndo pode fazer justica ao poder dos resultados, e ao impacto a
longo prazo que uma educacio para uma Cidadania Europeia pode ter. Todos os projectos para a Cidada-
nia Europeia terdo diferentes resultados e dependerdo de diferentes processos para o seu sucesso.
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Além disso, ¢ provavel que surjam resultados imprevisiveis e, claro, processos imprevisiveis, durante o
projecto. O facto de que alguns resultados ndo podem ser facilmente avaliados e, claro, nio podem ser
quantificados, ndo deve diminuir a sua importancia. Consideramos de extrema importancia que as nossas
metas educativas nio sejam reduzidas a pontos mensuraveis, para que no final, possamos provar que os
alcan¢cdmos. Assim ¢ muito improvavel que uma avaliagcdo baseada apenas em nocdes pré-concebidas de
resultados faca realmente justica a qualquer projecto.

“Sera que SMART néo ¢ assim tio esperto?”

Propomos que a avaliagdo, enquanto elemento prdtico, deve ser um processo receptivo, implementado de
forma a estar adaptado ao projecto em particular e de acordo com as habilitagées, gosto e entendimento
da pessoa que o conduz. A avaliagdo deve também ter como alicerces a pratica ética e deve reflectir os
objectivos procurados pela sua implementacédo. Talvez ainda mais importante do que a necessidade de
avaliacdo dos resultados imediatos e a longo prazo, seja a necessidade de avaliagdo continua do processo
e dos resultados, para formar uma pratica educativa receptiva.

“A Avaliacdo, enquanto elemento pratico, deve ser um processo receptivo,
implementado de forma a estar adaptado ao projecto
em particular e de acordo com as habilitacées,
gosto e entendimento da pessoa que o conduz.”

0O facto de os resultados imprevisiveis poderem ter significado e de os resultados serem complexos e nem
sempre previsiveis ou mensuraveis, nio nos salva da necessidade de estabelecer objectivos e de pensar
sobre o que queremos ver alcancado, desde as primeiras fases do planeamento. De igual forma, o facto de
os processos faseados ndo garantirem o sucesso nio destroi a necessidade de considerar qual a abordagem
que pode adoptar. E de particular importancia que trabalhe os seus proprios valores e ideias - o ethos e a
filosofia da sua abordagem, se preferir.

Pense numa altura em que obteve resultados de um projecto
que ndo tenha conseguido prever

No texto que se segue, tentamos explorar consideragées amplas que acreditamos que devem ser tomadas
em consideracdo em todas as fases de implementacido do seu projecto. De forma a ajuda-lo a relacionar
estes exemplos ao seu proprio trabalho e pratica, o que se segue depois ¢ uma série de exemplos praticos
ou “cenarios de cidadania” que exploram projectos particulares e a forma como os seus organizadores
combinaram ideias e aspiracdes com a realidade de atingir o seu objectivo.

Pensar e Agir: Gerando ac¢ao

A educacio intercultural nio ¢ um programa fechado que possa ser repetido sem modifica-
¢coes constantes. Pelo contrario, o leque de actividades interculturais possiveis ¢ ndo s6 muito
grande, como também temos de questionar constantemente o que fazemos e porqué. E impos-
sivel comprar uma féormula méagica que nos garanta o sucesso. (Conselho da Europa, 2000)

Antes de continuarmos a ver os principios e as ideias que consideramos importantes como alicerces para
a sua pratica educativa, queriamos lembra-lo mais uma vez das nossas razdes para adoptar a nossa abor-
dagem. Esperamos que isto vos ajude a aceitar o desafio de desenvolver a sua propria pratica!

Existem varias razdes para nos estarmos (como pode parecer) a escolher dificultar o vosso trabalho ao recu-
sarmo-nos a dizer como o devem fazer em fases simples - e o sadismo néo ¢ uma delas! Primeiro e a mais impor-
tante, achamos que ¢ importante lembrar que existem muitas e variadas formas de alcancar uma educagio para



a Cidadania Europeia de grande qualidade - o que acontece com um grupo de pessoas que trabalham com um
facilitador, durante um dia, nunca mais voltard a acontecer. Também o sucesso depende de muito mais do que
reunir apenas um conjunto de critérios pré-definidos e € por isso que nos concentramos nas ideias mais aprofun-
dadas de como abordar a educagio para a Cidadania Europeia em vez de vos ditar como o devem fazer.

Para alcancar um conjunto (satisfatoriamente simples) de critérios faseados de como conduzir um workshop
ou um projecto, ¢ tentador dissecar um projecto de sucesso, de forma a anotar todos os seus componentes
e transformé-los num conjunto de critérios de sucesso. No entanto, tal como nos foi lembrado na secgéo de
Historia, Aristoteles disse que o fodo é maior que a soma das suas partes, sendo por isso pouco sensato esse
exercicio. Por exemplo, o facto de uma actividade num grupo internacional ser desempenhada em todas as
linguas faladas pelos membros desse grupo, pode indicar uma pratica de trabalho inclusiva. Pelo contrario,
prescrever a utilizacdo de todas essas linguas como um aspecto essencial de uma pratica inclusiva ¢ pura e
simplesmente ridiculo. De igual forma, utilizar essas linguas todas nio torna automaticamente essa activi-
dade inclusiva. Por conseguinte, muito depende da forma e do porqué que as coisas sédo feitas.

Resumindo, o que pode ser uma consequéncia de um projecto de grande qualidade, pode nio ser neces-
sariamente um factor causal de outro bom projecto. Isso ndo quer, contudo, dizer que néo interessa a
forma como aborda e planeia os seus projectos. Em vez disso, serve apenas para argumentar, tal como faz
Pettigrew (1986), que a pratica deve ser conduzida de uma base tedérica muito mais ampla, uma que va
para além de uma lista de condigdes.

E tendo tudo isto em conta que seguimos, estabelecendo algumas consideracdes gerais para a educacio
para a Cidadania Europeia.

Consideracgoes gerais para a educacao para a Cidadania Europeia

Um processo para toda a vida

A natureza dindmica do nosso conceito de cidadania exige que qualquer abordagem educativa a Cidadania
Europeia seja um processo continuo e para toda a vida, capaz de alinhar com as novas tecnologias que vio
surgindo da transformagdo continua das sociedades e dos individuos.

A complexidade e a integridade de cidadania ja mencionadas, implicam que a simples transmissdo de conhe-
cimentos néo ¢ suficiente para o desenvolvimento eficaz da cidadania nas sociedades europeias modernas.

Como ¢ que consegue apetrechar as pessoas com as habilitacdes necessarias
para uma aprendizagem continua e vitalicia?

Diversos contetdos seleccionados de forma ponderada

No que se refere aos conteudos, a aprendizagem da cidadania pode incluir por exemplo formacio em com-
putadores - enquanto capacidade-chave e competéncia necessdria aos jovens para uma participagio social
e economica eficaz, sob as condi¢cdes da modernizacio tecnoldgica e da globalizagdo econémica. Também
poderia incluir formacdo em comunicacio intercultural, enquanto competéncia social fundamental para
viver nas sociedades cultural, étnica e linguisticamente plurais. Em ambos os casos, no que concerne a
abordagem educativa, a aprendizagem da cidadania (europeia) deve envolver o nivel afectivo, cognitivo e
pragmatico dos alunos, de modo a atingir o seu total desenvolvimento enquanto individuos para que eles
possam desempenhar um papel totalmente activo como cidaddos de uma sociedade.

Assim, o curriculo da educagdo para a cidadania pode incluir uma grande diversidade de disciplinas. A
educacio para a cidadania ndo tem de ser exclusivamente baseada na “disciplina de cidadania”. Tal como ja
foi referido no modelo das quatro dimensdes da cidadania, o desenvolvimento da cidadania pode passar por
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uma maior consciencializacdo e conhecimentos sobre uma série de disciplinas tais como os direitos humanos
na Europa, instruciio e saude, heranga cultural e histdria, aspectos ecoldgicos de uma economia global.

Enquanto selecciona os conteudos para cada programa da educagdo para a cidadania, num cenario de
educacdo nio formal, deve considerar uma série de critérios. Um dos primeiros devera ser a andlise das
diferentes disciplinas leccionadas na educacdo formal ou outros actores educativos de forma a encontrar
a complementaridade relativamente aos conteudos e as abordagens. Em certos contextos socio-econdmi-
cos, a formacdo em computadores é algo que ¢ abordado nos sistemas de educac¢io formal, enquanto que
noutros ¢ algo que deve ser promovido pelas organizacdes de jovens de forma a garantir o acesso dos
jovens as novas tecnologias.

Os dois critérios mais importantes para uma escolha adequada de contetudos na educagéo para a Cidadania
Europeia serdo os objectivos de cada programa educativo e as necessidades especificas de formagdo dos
alunos. A educagdo para a Cidadania Europeia serd, de qualquer forma, uma disciplina autdnoma que
aborda uma lista claramente identificada de conteudos (curriculo) de acordo com os objectivos do pro-
grama educativo e as necessidades especificas de formacdo dos alunos.

Pense um pouco na ultima actividade que organizou e reflicta na forma
como seleccionou os contetudos. Como ¢ que pode melhorar
a forma de seleccdo para a proxima vez?

Transversalidade

Quando as escolas, instituicdes educativas ou organizagdes fazem esse exercicio e atingem um certo cur-
riculo de educagéo para a cidadania, hd sempre a tendéncia para pensar “Encontramos! Finalmente! Isto
¢ a educagdo para a cidadania!” No entanto e para sermos realmente realistas, seria mais adequado dizer:
“Segundo os nossos objectivos e as necessidades de formagao identificadas, a nossa oferta para o curriculo
da educacio para a cidadania consiste em....”. Ou, por outras palavras, a natureza auténoma da educagéo
para a Cidadania Europeia nédo devia chocar com a sua transversalidade.

A Educacéo para a cidadania, enquanto prioridade educativa transversal, ¢ a unica resposta racional para
a diversidade de individuos, de grupos e de comunidades - reflectidos, por exemplo, na nossa estrutura
conceptual “Sentimentos de Pertenca” A diversidade e a transversalidade que implica, tornam-se mais
transparentes se considerarmos a educagdo para a cidadania a um nivel europeu. A sua natureza transver-
sal facilita o dinamismo e a fertilizagdo cruzada entre outras prioridades educativas tais como a Aprendi-
zagem Intercultural, a Educacio para os Direitos Humanos e a Participacao.

Ao mesmo tempo, esta transversalidade ndo pode ser um corte superficial que tenta cobrir todos os temas
sem tratar realmente nenhum. Para além da ja mencionada importancia da seleccido dos conteudos bem
ponderada, a promocio de algumas competéncias claramente identificadas (e descritas em seguida) deve
ser uma parte integrante dos objectivos do programa para a educacgio para a Cidadania Europeia.

Como ¢ que pode integrar alguns destes conceitos da educagfo para a
Cidadania Europeia nas actividades que ja tem planeadas?

Aprendizagem orientada

E, pelo menos, muito dificil imaginar que qualquer “ensino” (transmissio de um conhecimento previa-
mente elaborado) possa cobrir a complexidade e a integridade de cidadania. Pode ser util a transmisséo
de certos factores, mas no desenvolvimento de atitudes, pode nio ser totalmente adequado. Mais ainda,
através do ensino sobre a cidadania, os individuos adquirem um conhecimento teérico que provavelmente
ndo esta relacionado com a sua realidade, com uma contribuicdo de significado minimo para os seus
desenvolvimentos integrais enquanto cidadaos.

Para a educacio para a cidadania, o que se torna essencial ¢ o “aprender” (o processo da descoberta activa
de novos conhecimentos e o desenvolvimento de atitudes e competéncias) através da experiéncia e nio do
“ensino”. Aprendizagem para a cidadania envolve o desenvolvimento de valores e atitudes democraticas



ao nivel afectivo, mas também a aquisicdo de conhecimentos e competéncias ao nivel cognitivo. Ambos
se adquirem através da pratica e da experiéncia - ao nivel pratico.

Porque ¢ que acha que estamos a fazer todas estas perguntas?

Os Formandos enquanto participantes activos

Para uma educacdo para a cidadania baseada em conhecimentos, atitudes e habilitacées torna-se necessario
colocar os alunos no centro da educacdo, dos métodos de formacédo e dos processos. Esta néo ¢, de todo, uma
ideia nova, mas na pratica, a estrutura estabelecida das praticas pedagogicas na maioria dos contextos formais,
e até em alguns nio formais, privilegiou o ensinar (e os professores) em vez do aprender (e os alunos).

Os alunos devem transformar-se em participantes activos nos seus proprios processos de aprendizagem,
0s quais aprendem a co-gerir e a negociar juntamente com os seus formadores e com os seus co-alunos,
ao desenvolver consciéncia, ao ter responsabilidades e ao tomar decisdes.

0 significado desta abordagem educativa a cidadania ¢ evidente. Se o conteudo do que deve aprender, por
ex: «tornar-se uma parte activa na sociedade», entra em contradicio com a forma como o estd a aprender,
por ex: «sem ser uma parte activa do seu processo de aprendizagem», o processo educativo acaba por
tornar-se muito ambiguo, devido a falta de coeréncia entre o conteudo e a abordagem educativa.

No que concerne a Cidadania Europeia, podemos concluir que os cidaddos europeus nédo sio produzidos
através da informacio dada as pessoas que devem passar a ser cidaddos europeus. O desenvolvimento
da Cidadania Europeia déa-se através da experiéncia, ao oferecer, aos individuos, experiéncias que lhes
permitam reconstruir a estrutura dos seus pensamentos e accoes. E o processo de aprendizagem que lhes
permite alcancd-lo tem lugar quer ao nivel do consciente, quer ao nivel do inconsciente.

A forma como forma ou trabalha com os jovens reflecte ou
complementa o topico com que esta a trabalhar?

Uma pratica integrada

Existe uma perspectiva assente que defende que o processo de aprendizagem e o ethos da situacdo de
aprendizagem devem incluir os valores que estio a ser promovidos (ver por exemplo Allport, 1954;
Fogelman, 1996). Estamos a favor de uma abordagem que Albala-Bertrand (1997) designa por totalidade
sistemdtica. Segundo ele esta abordagem, integrada no contexto de educagdo para a cidadania baseada na
escola, implica que todas as areas curriculares, assim como o estilo de ensino e de organizacdo da escola,
reflictam os valores da cidadania. Este mesmo principio pode ser aplicado de forma mais abrangente.

E fundamental que todos os elementos de trabalho sejam complacentes com as habilitacées e valores
promovidos. Por exemplo, a forma como se aborda o trabalho de grupo dita a natureza dos resultados
de aprendizagem. O simples facto de trabalhar num grupo nio resulta necessariamente no trabalho de
colaboracdo no grupo. (Kaye, 1995) O processo educativo tem tanta importéncia como os objectivos. Vink
(1999) considera que isto acontece essencialmente no sector nio formal, uma vez que existe menos pres-
sdo no ambiente de aprendizagem.

Como ¢ que consegue que o seu trabalho e o meio onde trabalha reflictam
as capacidades e os valores que tenta promover?

Pedagogias participativas

Assim, as pedagogias democraticas e participativas sdo muito importantes: o seu valor, enquanto fer-
ramentas co-geridas para o desenvolvimento pessoal e colectivo constitui a verdadeira esséncia do que
precisa de ser aprendido e exercitado na educacio para a cidadania. Por essa razdo ¢ extremamente
importante usar todo o potencial das pedagogias participativas e nfo apenas os exercicios irrelevantes,
sem qualquer significado para os individuos. Tal redugdo das pedagogias participativas pode tornar-se
tdo inadequado como a utilizacdo de pedagogias autoritarias (onde os métodos funcionam apenas como
ferramentas ao servico da transmissdo de conhecimento unilateral).
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Em ambos os casos (pedagogias autoritarias ou ma utilizacdo das pedagogias participativas), por imposi-
¢do ou por superficialidade, existe a falta de uma verdadeira interaccdo entre o aluno e o tema, e entre o
aluno e o formador. No entanto, com a utilizacdo de pedagogias participativas, em todo o seu potencial,
esta interaccio é provocada e esperada. Esta interaccdo “objecto de aprendizagem - aluno” é o coragédo das
pedagogias participativas e pode ser a sua contribuicio mais valiosa para a educagéo para a cidadania.

Esta interaccdo inclui os seguintes passos, entre outros: exploracio do interesse e do conhecimento inicial
dos alunos, aprendizagem auto-gerida, questdes criticas sobre o objecto de aprendizagem, aplicacdo do
que esta a ser aprendido no ambiente dos alunos e exploracdes aprofundadas. Gostariamos, no entanto, de
sublinhar, que a necessidade de pedagogias participativas devera ser devidamente articulada na estrutura
das oportunidades de aprendizagem e dos programas educativos.

A implementacio das pedagogias participativas nos programas educativos ¢ uma das mais importantes
caracteristicas da educacio nio formal. Por esta razdo, a valiosa experiéncia educativa das institui¢des e
das ONGs de jovens na formagio (como seja: organizacio de diferentes programas educativos, integragio
das dimensoes cognitivas, afectivas e praticas do individuo, desenvolvimento e inovacdo dos métodos
participativos) tem também uma especial importincia na Educacdo para a cidadania. Na proxima seccéo,
apresentamos alguns bons exemplos dessa experiéncia valiosa.

Por agora, tendo mencionado alguns dos aspectos gerais de como abordar a educacdo para a cidadania,
gostariamos de voltar ao conteuido da educagio para a Cidadania Europeia, e de listar algumas das habili-
tacoes e atitudes fundamentais que achamos que os cidaddos, numa sociedade europeia moderna e plural,
precisam, referindo necessariamente para qué que a educacéio para a Cidadania Europeia nos deve educar.

Competéncias-chave para a Cidadania Europeia de hoje"

Acreditamos que existem trés esferas interrelacionadas que perfazem a competéncia necessaria aos cida-
daos para que se tornem activamente participativos na sociedade Europeia, e que devem ser abordadas
pela educacgio para a Cidadania Europeia. Primeiro, a educacio para a Cidadania Europeia devia prover
CONHECIMENTOS sobre temas relevantes como a democracia, os direitos e liberdades, o mundo, a Europa,
negdcios e politica. Segundo, a educacdo para a Cidadania Europeia deveria conferir CAPACIDADES tais
como competéncia para a participacio activa e para as habilitacdes de comunicagédo intercultural. Por fim,
a educacio para a Cidadania Europeia devia trabalhar relativamente as ATITUDES, tais como as atitudes
relativas a democracia ou diferenca, e devia tentar apoiar os jovens a desenvolver as suas atitudes de
acordo com os seus valores. Todas estas esferas tém dimensdes politicas, sociais, culturais e econdmicas e
devem necessariamente ser tratadas numa série de niveis e de uma série de perspectivas.

Figura 13 - Competéncias-chave para a Educacdo da Cidadania Europeia

Educacao para a Cidadania Europeia

Conhecimento

Competéncias/Habilitaces » Atitudes

11 Esta secgdo foi desenvolvida usando referéncias de uma série de textos, combinando diferentes elementos de todos: Projecto Internacional
“What Education for What Citizenship” — What Citizenship (http://www3.itu.int/ibe-citied/inoeng90.html); Curriculum and Quality Develop-
ment Group “Pilot Course on European Citizenship — Curriculum Principles” (Partnership Programme between the European Union and the
Council of Europe on European Youth Worker Training); Gordon H. Bell “Educating European Citizens — Citizenship Values and the European
Dimension”, David Fulton Publishers, London, 1995; “Jump into Education for Democratic Citizenship!, Council of Europe Education for
Democratic Citizenship Project, 1997 —2000.



Todavia, os VALORES devem formar a identificacdo dos OBJECTIVOS e ser o “centro de gravidade”, a refe-
réncia permanente da educacio para a Cidadania Europeia, onde todas as dimensdes e esferas encontram
o seu sentido e o seu equilibrio. De facto, a educagdo para a Cidadania Europeia deve também prover aos
jovens a oportunidade de explorar os seus valores, a sua identidade e os sentimentos de pertenca relati-
vamente a comunidade ou comunidades da sua escolha; deve também apoiar os jovens para se tornarem
protagonistas activos, tanto na defesa como na promocéo dos seus valores.

Tal como ja foi mencionado, a identificacdo dos objectivos concretos dos programas de Cidadania Europeia
devem nascer das necessidades de aprendizagem dos alunos/formandos.

Mesmo se a interrelacio entre todos os elementos mencionados ndo ¢ necessariamente linear e na pratica,
como veremos, a sua relacio se torna mais complexa, o modelo que se segue pode ser utilizado como ferra-
menta de articulacio de programas educativos para a Cidadania Europeia.

0 ponto de partida para o processo educativo pode ser diferente para cada programa e até para cada aluno.
Nesse sentido, o modelo pode ser interpretado de varias perspectivas sem necessariamente ter de comecar
com os valores e acabar com as atitudes. Este modelo ¢ apenas uma tentativa de mostrar, como conjunto, os
diferentes elementos que devemos considerar e as relacdes entre eles, enquanto arquitectamos um programa
educativo para a Cidadania Europeia. Ndo precisa de incluir tudo! Use-o como um guia, como um mapa ou
como um ponto de partida inicial, mas nunca como uma checklist final.

Conceba um programa, um curso de formagdo ou uma actividade
sobre cidadania europeia. Indique quais os pontos fortes da cidadania
europeia que ira abordar e justifique a sua escolha.
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Cenarios de Cidadania -
Exemplos de projectos

Apos termos explorado o que achamos que deve moldar na sua abordagem a educacgdo para a Cidadania
Europeia, chegou a altura de relacionar essas ideias com algumas realidades praticas.

As paginas que se seguem incluem exemplos retirados de experiéncias reais de ac¢do de educagédo para a
cidadana europeia. O objectivo desta seccdo ¢ o de vos ajudar enquanto praticantes a pensar no tipo de
actividades que podem organizar, no tipo de abordagem que podem usar e nas técnicas que podem utili-
zar. Através da apresentacdo de uma série de cendrios, fornecemos informacéo, exemplos e exploracoes
com o objectivo de estimular as vossas ideias e de vos ajudar no desenvolvimento e no aumento da vossa
pratica inteligente.

Reunimos informacdes de diferentes pessoas que trabalnam em diversos projectos por toda a Europa.
Alguns projectos foram pensados para trabalhar com o tema da educagdo para a Cidadania Europeia,
outros concentram-se em temas alternativos, mas integram temas ou abordagens que trazem contribui-
coes igualmente validas para este campo. Ndo categorizamos os diferentes projectos de propodsito, uma
vez que pretendemos encoraja-lo a ler todas as contribui¢des, pois temos a certeza que encontrara algo de
importante em cada uma delas.

No entanto, tentamos ilustrar a diversidade de actividades que podem ser integradas no tema da educa-
cdo para a Cidadania Europeia. Recolhemos projectos que trabalham por exemplo: com individuos, com
grupos grandes, com temas diferentes, com a arte, com o desporto, numa pequena localidade, internacio-
nalmente, e com uma grande diversidade de pessoas no que concerne idade, habilitacdes e antecedentes
sociais, religiosos ou culturais. Esses variados projectos sdo geridos por organizacdes igualmente varia-
das, sejam elas locais, nacionais ou internacionais, governamentais ou ndo-governamentais, grandes ou
pequenas, dirigidas por pessoal empregado ou por voluntdrios.

Fica claro que a Educacéo para a Cidadania Europeia pode ser abordada de diferentes formas, por diferentes
pessoas e em diferentes contextos, directa ou indirectamente, e em cenarios de educacio formal ou nao formal.
Existem vérias outras formas de abordar a educacgfo para a Cidadania Europeia e os exemplos seleccionados
sdo ilustrativos em vez de exaustivos. Como pode ver na nossa seccdo de recursos utilizados, existe uma série de
projectos bem sucedidos baseados na comunicagéo electronica. O que queremos ¢ que, através da demonstracio
da forma como as ideias foram aplicadas em variados contextos, se sinta inspirado a adaptar e a aplicar o que
aprendeu nesta Mochila Pedagogica, de forma a ir ao encontro das suas proprias necessidades.

Esperamos que a explicagcdo que se segue o ajude a navegar no meio destes exemplos. Ndo oferecemos
uma descricio detalhada das actividades, em vez disso concentramo-nos em ideias-chave ou accdes que
tenham efeito ilustrativo. Tentdmos, no entanto, apresentar os varios exemplos numa estrutura que evi-
dencie a imagem global do projecto e o contexto local. Cada cendrio ¢ apresentado pelo titulo do projecto,
e no local apropriado, apontamos o nome e os detalhes do contacto da organizacio, assim como uma
breve descricdo do seu campo de trabalho.

Em cada contexto de um projecto particular e do local onde decorreu, exploramos mais detalhadamente
um ou dois aspectos-chave ou componentes do projecto. Os organizadores do projecto explicam como e
porque fizeram o que fizeram, relacionando a sua acg¢do com o conteudo mais tedrico desta Mochila Peda-
gogica, levantando questdes e expondo temas para futuras consideracdes. Cada cendrio inclui também
um sumario com Temas para Explorar que estdo relacionados com o exemplo em particular, levantando
questdes que ndo devemos esquecer enquanto planeamos, gerimos ou avaliamos um projecto de educa-
cdo para a Cidadania Europeia. O objectivo ¢ de o ajudar, enquanto praticante, a encontrar o seu proprio
caminho para uma pratica receptiva e inteligente que integre a nocdo de Cidadania Europeia como um
conceito integral, complexo e dindmico.

A seccédo de recursos no final desta Mochila Pedagdgica oferece mais fontes de exercicios e técnicas.

A medida que vai lendo os exemplos que se seguem, analise alguns deles,
utilizando os quadrantes da estrutura conceptual e as competéncias-chave
descritas nas secgdes anteriores. Qual(is) a(s) area(s) e competéncias
sublinhadas pela actividade? O que ¢ que aprendeu da experiéncia deles?
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Separem-se em pequenos grupos. Cada grupo pega num dos
exemplos que se seguem, e analisa-o utlizando os quadrantes
da estrutura conceptual e as competéncias-chave. Reflictam
também até que ponto a actividade foi um exemplo de
pratica receptiva (e se isso fez alguma diferenca?).

Discussoes publicas e Network

A Association of Disabled Students, sedeada em Belgrado, existe
para apoiar os jovens com incapacidades e para promover campa-
nhas sobre os seus direitos.

No periodo entre Marco e Junho de 2001, a Association of Disabled Students cooperou com diversas organiza-
¢des locais, organizando uma série de discussdes publicas nas seis cidades da Sérvia. O seu objectivo principal era
de providenciar uma oportunidade, aos jovens incapacitados, para expressarem as suas atitudes e problemas em
publico, e de encontrar potenciais solu¢des dentro da comunidade local. Mais ainda, os organizadores espera-
vam conseguir comparar a situacdo em diferentes ambientes locais na Sérvia, relativamente a incapacidade.

No actual contexto social e politico da Sérvia, o verdadeiro desafio deste projecto era criar uma infra-
-estrutura para o desenvolvimento de campanhas e accoes futuras e de encontrar meios apropriados de
introducao do conceito de cidadania.

Com as actuais alteracdes politicas e o colapso do governo em tempo de guerra, revelou-se a extensdo da
seriedade da situagdo das pessoas incapacitadas, escondida durante uma década. No entanto, os governos
locais, devido a acumulacdo de problemas, da situacdo financeira e de informagées inadequadas, ndo estao
ainda a tomar decisdes importantes para melhorar a posi¢do das pessoas incapacitadas.

Existem organiza¢Ges para pessoas incapacitadas em todas as areas, fundadas e classificadas de acordo com
a incapacidade médica. Embora existam corporacoes formais e informais que coordenam as actividades de
todas estas organiza¢des a um nivel local, esta cooperagdo é normalmente apenas falada. Mais ainda, os
contactos com outras ONGs é muito raro e, na maioria dos casos, ndo é produtivo. Isto é parcialmente uma
consequéncia da atitude dos governos anteriores, da ex-dependéncia dos incapacitados relativamente ao
Estado, e da auséncia de histérias do sector ndo-governamental em geral.

O termo Cidadania Europeia na Sérvia pode ser visto através da lente dos direitos humanos. Ainda que o
sistema politico tenha mudado e que a situacdo esteja a comecar a melhorar, algumas areas problematicas
da vida quotidiana das pessoas quase nao sofreu com essas alteracgdes. E isso acontece especiamente no que
concerne os direitos das pessoas incapacitadas — barreiras fisicas e estruturais, regulamentos legais vagos, a
mais pequena percentagem de emprego, condi¢des insuficientes para uma educacdo de qualidade e ainda,
o forte impacto dos preconceitos da sociedade relativamente as pessoas com incapacidades. A importancia
e o tipo de problemas que as pessoas com incapacidades enfrentam todos os dias, assim como a natureza
de ndo realizacdo das suas necessidades humanas na Sérvia, ndo deixa espaco de comparacdo com outros
paises europeus. O que também significa que é praticamente impossivel lidar com estes problemas de forma
directa e explicita. Assim, a ideia de Cidadania Europeia, no sentido de trabalhar para alcancar os padrdes
basicos de respeito dos direitos humanos das pessoas incapacitadas e de procurar formas de resolver os seus
problemas, tem sido introduzida quase subrepticiamente, neste programa.
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Depois de escolher os ambientes locais para o desenvolvimento do programa, a ADS procurou parceiros
locais que pudessem ajudar na organizacdo de discusses publicas e que apoiassem a ideia do projecto. Os
passos realizados, em cada uma das comunidades, foram basicamente os mesmos:

- Estabelecer comunicacdo com as organizacdes locais que trabalham com os problemas das pessoas com
incapacidades, ou que se interessam pela cooperacdo.

- Trabalho de campo e reunides com representantes das organizagdes locais, com a imprensa, com autori-
dades locais e individuos interessados, de forma a prover todo o apoio possivel para a organizagdo das
discussoes publicas locais.

- Definicdo dos participantes nas discussoes publicas da comunidade local e do perfil do tema principal para
discussao.

- Umas semanas antes das reunides iniciais, as discussdes foram organizadas em cooperagdo com os parcei-
ros locais.

- As bases para a cooperacdo entre as organizacdes locais foram estabelecidas nas reunides e durante as
proprias discussoes, definindo também quais os problemas mais urgentes relativamente as pessoas com
incapacidades, assim como os passos possiveis para a sua resolucao.

- Umas semanas depois das discussdes, a equipa ADS visitou mais uma vez cada cidade incluida no projecto,
intensificando os efeitos do projecto através de reunides.

- Prosseguindo o projecto, a ADS organizou algumas ac¢des nos diferentes ambientes locais de forma a
intensificar a cooperagdo e a ajudar as organizacdes locais. Organizaram-se workshops de psicologia em
quatro cidades com diversos grupos (os participantes tinham incapacidades diferentes ou nenhuma), e
todas as cidades foram incluidas na recente campanha da imprensa.

Parece que o projecto de discussdes publicas trard algumas consequéncias a longo prazo, tal como foi indi-
cado pela unido da dependéncia da ADS em Kragujevac. ADS levara as suas actividades para |4 de Belgrado,
para que os ideais da Associacdo e o seu modus operandi se espalhem, o que também permitird que a orga-
nizacdo de projectos, a nivel nacional, tenha um maior impacto do que foi até agora possivel.
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Uma abordagem a cidadania

Beavers Arts é uma casa de beneficiéncia de arte e educagao, sedea-
da no norte de Staffordshire, em Inglaterra. Existe para sustentar,
desenvolver e enriquecer as vidas dos individuos, grupos e comu-
nidades através de actividades que contribuam para a democracia
cultural. Com esse fim, sdo empreendidos uma série de projectos
com diversos grupos de pessoas em diversas localizacdes. Os pre-
sentes projectos focam especialmente os refugiados e os que pro-
curam asilo, e os jovens em risco de exclusdo social. Por exemplo,
os projectos partilham habilitagdes praticas transferiveis; exploram,
a histdria individual e a comunidade; criam eventos comunitarios e
celebragdes; escrevem livros, organizam exposicdes e gravam videos.
Acima de tudo, eles usam o trabalho em grupo, os projectos de for-
macao, a musica, a fotografia, as palavras, os murais, as bandeiras,
a reminiscéncia e a troca cultural e muito mais, para trabalhar pela
tolerancia, comunicacdo e cooperacdo entre pessoas. Foi conduzido
um projecto internacional, Walking through Windows, pelos jovens
em colaboracdo com parceiros italianos, L'Arvicola.

Como base fundamental do trabalho da Beavers Arts esta a sua interpretacdo do que
significa ser um cidadao:

A nossa abordagem a cidadania ndo est4 relacionada com a nacionalidade ou o patriotismo, nem mesmo com o ser
Europeu, em vez disso cresce de um processo que comeca com o individuo, extraido da natureza do seu compro-
misso, e procura construir dai algo que seja substancial o suficiente para redefinir o local onde os individuos marcam
as suas fronteiras pessoais. A meta que temos em mente, para o nosso trabalho, é a velha ideia de criar cidaddos do
mundo; e mantendo esta meta em mente, voltamos ao inicio — as fronteiras criadas a nossa volta por nés mesmos.

Em vez de entendermos a cidadania como um conjunto de condicdes, de regras ou obriga¢des, acreditamos
ser mais importante perguntar as pessoas como se véem a si proprias e qual a natureza do seu relaciona-
mento com os outros — incluindo aqueles com quem n&o tém contacto real. E mais provavel que as accdes
positivas, o pensamento inclusivo e uma boa cidadania nascam de um sentimento de auto-valorizagdo com-
binado com uma abordagem aberta, de confianca e flexivel relativamente aos outros.

Cada um de nos define os limites dentro dos quais entende os nossos interesses em mentir; para os individuos
mais prejudicados e derrotados, nem sempre é possivel delimitar essas fronteiras. Para pessoas que tém pouca
confianca nos outros, os limites podem incluir apenas “eu e o meu parceiro” ou “eu e a minha familia” ou
apenas “eu”. Para além disto, as coisas podem complicar-se, as fronteiras podem diluir-se e as identidades
podem negociar-se. Alguns jovens (e até mesmo adultos) estender as suas fronteiras a uma localidade, a um
gang, ou a subgrupos que podem ser opacos para quem esta de fora; ou a uma cidade, uma regido, ou uma
identidade étnica, racial ou religiosa; ou a uma nagado, com ou sem condi¢des de ser um Estado.

Onde quer que estabelecam os seus limites, as pessoas estendem um certo nivel de compromisso para
com aqueles que se encontram dentro dos seus limites pessoais. Eles tratarao essas pessoas, de dentro dos
limites, mais favoralmente do que aos que se encontram no lado de fora. Essa situacao levada ao extremo,
pode implicar que alguns estejam dispostos a ridicularizar, a atacar ou até mesmo a matar os que se encon-
tram fora das suas fronteiras, ou a morrer pelo grupo a que pertencem/onde se localizam.

Assim, a nossa tarefa é em primeiro lugar construir sob a capacidade inerente de cada um de pensar positiva-
mente e agir caridosamente sobre os que se encontram dentro das suas fronteiras e em segundo lugar, encora-
jar os individuos a alargar os seus horizontes — a procurarem para além deles proprios, ou da familia, ou dos seus
amigos, e de considerarem a entrada de outros em vez de se fecharem nas suas fronteiras - um processo que é
mais ou menos interminavel, enquanto surgirem novos grupos a serem considerados, que nos desafiam.

De forma simbdlica, a nossa tarefa é simplesmente, embora tenha um grande alcance, substituir o “Eu” pelo “nés”,
empurrando constantemente a fronteira hipotética entre “nds” e “eles”. Teoricamente este processo é apoiado
pelas teologias islamica e crista, assim como por algumas tradigdes politicas — apesar de na pratica, as aliancas poli-
ticas e religiosas conseguirem mais facilmente erguer barreiras do que elimina-las. A forma como trabalhamos com
pessoas com antecedentes diferentes e com sistemas de crencas diferentes é essencial para atrair, simultaneamente,
para duas direccoes — primeiro, de forma a reforcar o eu através de um processo de auto-expressao criativa; e em
segundo lugar, (simultaneamente), de construir confianca nos outros através da interacgdo com individuos reais.




O que nos fazemos na pratica, pode ficar mais descansado, é uma coisa mais prosaica — tamborilamos,
fazemos jogos, trabalho de cooperacao, comemos, falamos, andamos. Contudo, nao chega apenas fazer.
A alquimia que transforma a matéria grosseira de fazer no brilhante objectivo da alteracdo da realidade é
alcancada se prestarmos aten¢ao - o que os budistas chamam “ter atencdo a”. E agir sobre o que observa-
mos. Nao existe um plano, nao existe um guia, apenas tirar notas...
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Malta entra
(Encontro da Europa do Sul e do Norte)

Euromeet foi fundado em 2001, por um grupo interessado de
ex-partipantes de intercdmbios de jovens. E uma ONG sem finan-
ciamentos institucionais, mas com o apoio em part-time de uma
autoridade local que trabalha com jovens. Sedeada em Husum,
na Suécia, o seu objectivo é expor os jovens locais a um potencial
intercdmbio internacional, tornando Husum um ponto de encon-
tro internacional. A organizagdo conta agora com 30 membros
ocupados a planear intercambios, a construir contactos, a partici-
par em cursos e a aumentar a consciencializacdo europeia, através
do trabalho abrangente.

Este projecto, o mais recente de trés intercambios do Euromeet, juntou quase 40 pessoas da Suécia e de Malta. O
objectivo era comparar diferencas e semelhancas entre os jovens dos extremos norte e sul do continente e de cons-
ciencializar as pessoas para a riqueza e o poder da diversidade cultural. O tema era: os jovens e os tempos livres.

Os dois grupos deram inicio ao projecto ainda em suas casas, planeando discussdes sobre diferentes temas
como a escola, as organizacoes de jovens, tempo livre, etc. Fizemos um programa inicial, toda a gente viu e
ajudou a desenvolver. Quando o grupo maltés chegou passamos o tempo todo com ele. Na primeira noite,
organizamos uma noite cultural, na qual [hes mostramos comida, musica, e mais coisas tipicas da nossa regido
na Suécia. Os jovens malteses também tinham trazido coisas de Malta. Assim, fizemos uma noite intercultural
onde partilhdmos muitas coisas. Esta foi uma forma de vermos que existem muitas coisas que parecem muito
diferentes no inicio. Durante os restantes dias do programa, misturdmos uma série de actividades, visitando
diferentes locais muito especiais no municipio e discutindo. Organizamos um evento muito especial: convida-
mos algumas pessoas maltesas a passar uns dias connosco. O grupo maltés ndo sabia disso, por isso, um dia
enquanto estdvamos sentados a comer, apareceu de repente um rapaz e comecou a falar maltés com eles. E
assim mostramos que a Europa pode ser muito mais pequena do que aquilo que pensamos.

Com este método de trabalho, o grupo aprende muito, primeiro sobre outro pais, mas também sobre o seu
préprio. As reunides de preparagao e as discussdes conduzidas ajudaram a desenvolver este aspecto, e a
aprender mais sobre a Europa e as suas organizacoes.

Resultados — Primeiro o nosso grupo viu muitas coisas novas ou com “novos olhos”. Aprende-se a apreciar
mais o que normalmente se tem como garantido. Ambos os grupos descobriram que, na pratica, ndo existem
grandes diferencas entre os jovens suecos e malteses, e que tém mais ou menos os mesmos interesses. Come-
¢aram a querer conhecer mais jovens provenientes de outros paises. Muitos participantes “cresceram” muito
durante o intercambio. Apesar de terem de enfrentar algo de novo e desconhecido, também aprenderam
que se pode fazer muito mais do que aquilo que se pensa. Cresceram também muitas amizades para a vida.
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Integrar os grupos minoritarios através da
participacao dos jovens no desenvolvimento
da sociedade civil

A Local Democracy Agency (LDA) é uma ONG internacional que tem
como objectivo apoiar as autoridades locais e os cidadaos das re-
gides afectadas pela guerra na promocao da democracia local, atra-
vés de: networking e partilha de conhecimentos, reabilitacdo dos
servicos publicos, promocao da actividade econémica, participacao
dos jovens, igualdade entre os sexos e a liberdade de informacao e
expressao. Existem 10 LDAs associadas na ex-Jugoslavia que traba-
Iham para a construcdo de uma sociedade multicultural pluralista.
Um dos projectos-chave no concelho de Sisak-Moslavina da Croacia
aborda o desenvolvimento da sociedade civil através da integracdo
dos grupos minoritarios que passa pela participagdo dos jovens.

O projecto foi lancado em 1998 com o objectivo de criar uma rede de entendimento, comunicacdo e con-
fianca entre os jovens pertencentes a diferentes minorias étnicas de 5 cidades que tinham estado em
guerra, apenas uns anos antes. Esse objectivo deveria ser atingido num ano, a comecar do nada. O pro-
jecto estabelecia 5 grupos de jovens (um em cada area) que reflectiam a sua propria diversidade étnica e
de grupos sociais. Os grupos estavam ligados a um ponto de encontro de jovens em Sisak mas também
trabalhavam de forma independente. As actividades incluiram: a publicacdo de uma newsletter comum,
formacao, campos de férias, eventos culturais e parcerias internacionais.

Para os organizadores, as hipoteses de alcangar os objectivos, dadas as circunstancias locais, pareciam ficcao
cientifica. S6 o empurrao inicial era um desafio enorme...

Queriamos reunir jovens de diferentes comunidades étnicas, espalhados em cinco pequenas cidades (que
tivessem estado em guerra, ndo ha muito tempo atras) e criar uma rede para um melhor entendimento, uma
melhor comunicacdo e aumento de confianga. Queriamos também que partisse deles e acreditdvamos que
0s jovens conseguem construir uma nova ligagdo entre as comunidades separadas.

Quando o projecto comegou, tudo parecia um filme de ficcdo cientifica. Depois de vérias apresentacdes
oficiais e varias negocia¢des com oficiais conseguimos ter acesso ao nosso grupo de eleicdo. Reunimos jovens
provenientes de escolas, e come¢dmos com um grupo sem experiéncia em trabalho com jovens (uma vez
que naquela altura e naqueles locais ndo havia nada disso disponivel) e com falta de capacidades praticas.
Portanto, comecamos com workshops, formag¢des e muitas, muitas reunides, telefonemas, conversas durante
o dia, conversas durante a noite... viagens e caminhadas. Passado alguns meses, estabelecemos o nosso
sistema de cooperacgao e de comunicacdo. Cada grupo local elegeu o seu representante que se tornou lider.
Assim, a comunicagao tornou-se finalmente mais eficaz e mais barata... Em vez de falarmos com 20 pessoas
de uma cidade, faldvamos apenas com uma.

Agora, 0 nosso grupo, completamente consciente da sua missao e papel, comegou a organizar workshops,
debates, accdes de solidariedade, campos de férias, cursos de formacao, exposicoes, concertos... Nao foi
facil sequir a corrente de ideias, mas ninguém quis desistir de uma ideia proposta. De forma a chegarmos a
um maior numero de pessoas, abrimos um pequeno ponto de informacdo, onde os jovens tivessem a opor-
tunidade de usar Internet gratis, de ler a nova literatura “europeia”, os jornais europeus e finalmente, que
estivessem informados sobre cada uma das nossas actividades ou sobre as actividades organizadas e imple-
mentadas pelos seus pares de outros paises europeus. E foi nesse local que surgiu um dos maiores sucessos
do projecto — a newsletter. Publicada com muito senso comum e humor, a newsletter “Tockica” (pequeno
ponto) tornou-se rapidamente a ferramenta para a comunicacao, para a liberdade de expressdo, troca de
ideias e também para aumentar a visibilidade do projecto.

Quanto mais trabalhavamos, mais aparecia feito pelos nossos grupos de jovens e menos por nés — os séniores!
Na realidade, éramos uma verdadeira equipa onde toda a gente respeitava as ideias dos outros (ndo que
estivéssemos sempre de acordo!, mas o respeito e a confianca uns nos outros funcionava mesmo).




Entdo como é que isto aconteceu?

Inicialmente, os primeiros passos tinham como objectivo uma aproximagdo aos nossos “alvos” e o estabeleci-
mento de uma boa comunicacdo e de uma estrutura de confianca. N6s ndo queriamos comecar logo com os
temas dificeis (como a tolerancia étnica, os direitos das minorias, e a construcdo de confianca), embora quises-
semos falar deles num determinado momento! Na realidade, queriamos atingi-los de uma maneira mais subtil,
mostrando como esses assuntos dificeis e as suas alternativas funcionam na pratica. Em vez de nos lancarmos
imediatamente aos nossos objectivos de alto nivel, comecamos com um questiondrio que cobria todas as areas
possiveis de interesse e de necessidade dos jovens. E os resultados mostravam que os jovens, independentemente
dos seus passados sociais e étnicos, tém interesse pelas mesmas coisas (isto ndo foi uma grande surpresa para nos,
mas era sem duvida, um optimo argumento para as actividades seguintes). Indiferentes as diferencas inventadas
relativamente a eles, todos queriam ter educagdo sobre a sexualidade e sobre o uso e abuso das drogas, mais
musica e mais divertimento. Contamos-lhes o quao semelhantes eram. Organizamos as mesmas actividades para
todos - actividades, alias, que todos queriam ter. E isto comegou a espicacar a sua curiosidade e a desenvolver um
sentimento de comunidade. Pela primeira vez, e ao contrario do que os adultos tantas vezes Ihes disseram, eles
comegaram a perceber que ndo sdo assim tao diferentes. Enquanto isto acontecia, fizemos bom uso dos jornais
e da radio para publicitar todas as nossas actividades. Quase todos os dias, qualquer coisa que apoiava e dava
importancia aos temas que noés abordavamos era publicada. Através do apoio da imprensa, conseguimos criar
um espaco comum “invisivel” mesmo antes dos nossos grupos se comegarem a encontrar.

Nesta altura, os presidentes de camara aperceberam-se da seriedade do nosso trabalho, e deram-nos um
espaco gratis para as nossas actvidades. E isso foi realmente uma novidade. De forma a retribuir este grande
favor, esforcamo-nos e conseguimos encontrar patrocinadores que nos deram computadores. Com esta impor-
tante ferramenta, os nossos grupos “deslocados” conseguiam agora preparar o seu préprio material, posters
e panfletos para reunir pares. Nesta altura, nés enquanto facilitadores, faziamos pouco mais do que apenas
simples tarefas logisticas, tal como entregar papel e cola. Tudo o resto era feito por eles. Eu ndo diria que eles
eram todos iguais: alguns eram preguicosos, outros eram mais calados, outros faziam muito barulho, eram
dificeis e teimosos. Contudo, o mais importante foi ndo mudar em nada a sua individualidade e a sua identi-
dade uma vez que ja tinham sido obrigados a fazé-lo tantas vezes por causa da guerra e das suas consequen-
cias. Confidenciaram-me quantas vezes ja tinham sido traidos e com essa informagao eu fui muito cuidadoso.

Depois de 4 anos e de muito trabalho, muita coisa mudou. Agora existem lideres estabelecidos na regiao,
que conduzem actividades e cursos, que trabalham com os outros na luta diaria de construcdo de uma
sociedade mais justa e mais tolerante.

Temas a explorar
— Focar no grupo enquanto desenha o projecto
- Reconhecer os meios
— Tempo e paciéncia
— Transferéncia gradual da responsabilidade
— Seguir os interesses dos participantes
— Abordagens variadas
— Lidar os assuntos a todos os niveis — presidentes da cdmara e participantes
— Aimportancia de um projecto comum

— "Espicagar a sua curiosidade”
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Promocao de iniciativas reais de jovens
do nivel local ao europeu

Luciole é uma organizagao sem fins lucrativos que trabalha sob a
alcada da Manisfeste ARA, na Bretanha, em Franca. O seu traba-
Iho baseia-se essencialmente em oferecer a todos os individuos,
especialmente aos jovens, a hipotese de desempenharem um
papel activo nas suas vidas e nos seus meios. A Luciole luta por
alcancar os seus objectivos através de:

— apoiar projectos e actores locais ligados aos jovens e ao traba-
Iho com jovens usando esse apoio como conselhos e ac¢des de
formacao.

- participar em investigagao/accdo na educagao nao-formal e na
aprendizagem intercultural

Esta iniciativa jovem, que comecou em 1999, viu ja um grupo crescente de jovens envolvidos desenvolver
um projecto e a implementa-lo, primeiro a um nivel local e depois em toda a Europa. O projecto, Michto
la Caravane, trabalha agora com parceiros em Franca, na Republica Checa, na Eslovaquia, na Roménia, em
Italia e em Portugal com o objectivo de empenhar activamente os individuos nas suas comunidades locais.

O projecto comegou com quatro pessoas (19 a 21 anos) que estabeleceram uma relagdo com a Manifeste
ARA Network. Embora, nesta altura fosse ainda dificil de formalizar alguma ideia em concreto, era facil
de perceber a sua necessidade de agir, de fazer algo, e de alguma forma, “de construir o seu local”... Por
isso comecei a trabalhar com eles de forma a organizar as suas ideias, comegando este processo com uma
exploracdo ao seu auto-reconhecimento e com o descobrimento das suas competéncias e habilitacdes. Num
segundo passo, forcei-os a definir o que conseguiam fazer com todas essas competencias.

E assim nasceu o projecto Michto la Caravane. No verdo de 2000, o grupo atravessou a Bretanha trabalhando com
as pessoas locais, usando arte de rua e as actividades educativas para agir, para fazer algo em conjunto...

Esta actividade foi precedida de alguns meses de planeamento extensivo, com a visita aos diferentes locais
para tentar envolver iniciativas locais no projecto, e com a formacdo em métodos de trabalho, gestdo de
projecto e relacdes sociais.

Com isto, a vontade de seguir em frente crescia todos os dias e em 2001, enquanto ainda trabalhava com eles,
eles decidiram promover os seus valores num cenario maior — a Europa. Depois de 5 meses e de muito esforco na
preparacao de dossiés e em candidaturas de financiamento a todos os niveis (desde local a Europeu), eles con-
seguiram o apoio de que precisavam para o arranque inicial. Até ao momento, o trabalho envolveu essencial-
mente reunides com parceiros de diferentes paises para preparacao, a nivel local, antes da chegada da Michto
la Caravane. Isto é essencial para atingir o objectivo da sua presenca, uma vez que sdo uma plataforma de
inciativas em vez de um espectaculo. Michto é apenas um pretexto para o desenvolvimento de relacdes sociais
ao nivel local, de promover a auto-organizagdo de comunidades locais. A viagem comega este verao.




Resultados

Penso que se dermos as pessoas a hipdtese de experimentar este tipo de trabalho, de realizarem algo tanto por
elas como pela sua comunidade e sob a sua propria iniciativa, entdo vao queré-lo repetir vezes sem conta. Foi o
que aconteceu depois de 2000 com Michto. Em Franga, neste momento (verdo de 2002) existem 50 jovens adultos
(entre os 18 e os 30 anos) que comecaram este processo, € que nao tarda estdo prontos a seguir a caravana.
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Europa Integrada? -
uma perspectiva jovem

OBESSU é uma plataforma europeia para organiza¢bes de estu-
dantes de escolas nacionais. Foi fundada em 1975, em Dublin, e
tem, neste momento 24 membros em 20 paises e organizagoes de
contacto e observadores em mais 10. OBESSU faz trabalho repre-
sentativo para os estudantes e organiza seminarios, destinados aos
seus membros, para troca de experiencias e desenvolvimento de
politicas comuns para a educacdo (escolar) a nivel europeu. O pro-
jecto foi conduzido em colaboracdo com dois parceiros: a fundacdo
alema “Friedrich Ebert Stiftung (FES)" e a organizagao de estudan-
tes de escolas federais “Bundeschulerinnenvertretung BSV".

Teve lugar em Berlim, durante uma semana em Julho de 2001, um seminario sobre migracao e educacao.

30 participantes, no total, com idades compreendidas entre os 16 e os 24 anos, participaram no seminario.
Para nos, foi muito importante ter participantes pertencentes ndo s6 aos Estados-membro da UE como
também de outros paises europeus. As discussdes sobre a migracdo tinham como principal objectivo obser-
var os diferentes problemas relacionados com a migragdo, comparativamente nos paises pertences a UE e
nos ndo pertencentes. Era também essencial que todos os participantes tivessem um antecedente numa
organizagao de estudantes.

O objectivo do workshop internacional era de ver quais as tendéncias actuais no que concerne a migracdo na
Europa e os efeitos da migracdo na educacao escolar e no processo de aprendizagem. Discutimos a integra-
¢do europeia enquanto processo; se é algo que nos, enquanto estudantes, queremos ver acontecer, e nesse
caso as perguntas que se impdem sdo: como e o qué?. Queriamos, acima de tudo, descobrir qual o papel
que os estudantes e as suas organiza¢des desempenham no processo de integracdo. Queriamos também
descobrir o que esta por tras de expressdes como a “ideia europeia”, a “cultura europeia” e a “fortaleza
europeia” e o que significam para nés. Questionamos o que queremos dizer quando dizemos cultura ou
identidade europeia? Sera um termo geografico? Uma ideia histérica? De onde surgiu? Como é que conse-
guimos identificar o que temos em comum? Como é que a Europa se relaciona com os jovens?

Tentamos também observar a forma como a migracdo afectou Berlim (onde se realizou o seminario) e o
racismo e a xenofobia enquanto fenémenos frequentemente relacionados com a migracdo nas escolas e
na politica. Para nés a migracao estd relacionada com a cidadania porque uma pessoa enquanto imigrante,
normalmente, ndo tem os mesmos direitos que um cidadao de um pais. No entanto, deve cumprir as mesmas
leis, pagar os mesmos impostos e adaptar-se de muitas maneiras ao seu pais de residéncia. A migragdo nao
muda apenas a vida do migrante, pode também mudar a vida dos que sdo os seus futuros colegas de turma,
que tém a hipotese de aprender de pessoas com antecedentes diferentes.

Usamos essencialmente ndo sé métodos participativos tais como: debates em plenaria, grupos de trabalho,
workshops de teatro, contribuicoes de e discussdes com especialistas, como também trocas de experiéncias
entre participantes que relatavam a situagdo e o trabalho desenvolvido no seu pais. Os especialistas foram
escolhidos segundo os seus conhecimentos a nivel profissional e também pela forma como apresentavam
e envolviam os participantes. Os grupos de trabalho foram diferentes para cada seccdo do programa e
foram sempre presididos e relatados por um dos participantes. A equipa ndo preparou o tema exacto a ser
discutido em alguns grupos de trabalho. Esperou pelos resultados das primeiras discussdes e deixou que os
participantes decidissem sobre o tema que queriam ver discutido.
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Escola de Verao de Futebol

A Open Fun Football Schools teve inicio na Republica Ex-Jugos-
lava da Macedoénia em 2000. As escolas de futebol usam a parti-
cipacdo divertida no futebol como meio de ultrapassar barreiras
sociais e étnicas e de trabalhar em direccdo a um entendimento
mais democratico na sociedade. Sdo apoiadas pela Associagao
Dinamarquesa de Futebol. Desde a sua fundacdo em 1998 na
Bésnia Herzegovina, a organizagdo expandiu o seu trabalho para
a Macedodnia, Sérvia e Montenegro e o Kosovo. A organizacao
opera a varios niveis, trabalhando com criancas, com jovens, com
professores e com pessoas que trabalham com jovens numa série
de actividades. Até a data mais de 40.000 pessoas ja participaram
nas suas actividades ou em formagdes.

As escolas de verao de futebol sdo um aspecto importante no trabalho da organizacao. Contudo elas sao
apenas um dos elementos de um programa mais completo que trabalha para ultrapassar tensées sociais
integradas num contexto muito especial de relacoes inter-étnicas do pds-guerra na regidao. Os organizado-
res explicam os seus objectivos estratégicos de abordagem a situagao local.

O contexto onde as open fun football schools operam, normalmente, ndo conduz a cooperagdo. Por exemplo,
poucas sdo as escolas ou as instituicdes educativas que oferecem uma abordagem entre etnias. Da mesma forma,
muitas instituicdes, desde partidos politicos a clubes desportivos, estdo divididos entre as barreiras etnicas. A
maioria dos jovens da regido cresce sem conhecer as pessoas que vivem ao seu lado; uma situagdo que podera
trazer problemas no futuro caso nao se aproveitem as oportunidades de estabelecer uma ligagao entre etnias.

Fundamental para o trabalho das Open Fun Football Schools é desafiar as barreiras e os obstaculos.
Vemos o nosso trabalho da seguinte forma:

- como uma ferramenta para juntar professores, lideres, formadores e criancas de etnias e passados sociais
diferentes, criando assim uma ponte entre as presentes divisdes e promovendo a coesao social;

- como um projecto que promove principios democraticos e pedagogicos, o que da a crianga uma experiéncia
de camaradagem, de cooperacdo, de entendimento mutuo e principios basicos do desporto para todos;

- como a capacidade de construcdo para centenas de professores qualificados, desde escolas elementares a
treinadores de clubes de futebol, de participarem no nosso projecto.

Na época de 2001, as actividades da Open Fun Football Schools foram implementadas de acordo com uma
estratégia regional, que tinha como objectivo facilitar ndo s6 a colaboracdo entre fronteiras (entre nagées),
como também a colaboracdo entre entidades (entre grupos de populagdo — normalmente com relac¢des anta-
gonicas — dentro do mesmo pais). Por essa razdo, era muito importante que os 10 seminarios para instrutores,
lideres e formadores envolvessem um nimero equilibrado de participantes provenientes da Bésnia Herzego-
vina, da Macedonia, da Sérvia e Montenegro, e que tivessem lugar, de igual forma, em todos os paises envol-
vidos. De igual forma, todas as nossas 45 Open Fun Football Schools de 2001, foram organizadas segundo a
nossa “abordagem da cidade gémea”, onde os clubes de futebol, os lideres e os formadores de pelo menos
dois municipios de diferentes grupos de populacéo (entre os quais se reconheca relacdes antangonicas) orga-
nizassem conjuntamente uma Open Fun Football School.

Neste contexto, achamos relevante focar que conseguimos implementar 4 seminarios regionais para instruto-
res, lideres e formadores na Macedonia, com participantes de todos os paises mencionados, e também 14 Open
Fun Football Schools numa altura de guerra/crise. Todas as escolas foram organizadas de acordo com os nossos
principios sociais e multi-étnicos, apesar de nem sempre ser facil recrutar um nimero suficiente de criancas
macedonias ou albanesas para as mesmas actividades. A nossa abordagem da cidade gémea foi adoptada na
perfeicdo entre a Bésnia Herzegovina e Montenegro.
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Estudos filosoficos

O Centro promove estudos pragmaticos e eruditos sobre o conhe-
cimento das interfaces humanas; a relacdo entre os humanos e as
coisas. E um grupo de académicos que representam interesses de
investigacdo entre as faculdades de uma Universidade. Para além
de um programa activo de investigagao, o Centro alberga ainda o
bacharelato em arte e o mestrado de filosofia em Estudos Filosofi-
cos sobre o Conhecimento e os Interesses Humanos. Através de um
ensino e uma aprendizagem inovadores e baseados em projecto,
os alunos sdo encorajados a empenharem-se activamente com e a
dar algum sentido ao mundo que os rodeia — sociedade, as suas
fundacoes socio-histéricas, as suas instituicoes e estruturas.

Hannah Perkins, uma aluna licenciada, aproveitou o seu projecto de final de curso para explorar as no¢oes
de verdade e de conhecimento e a sua relagdo com o tempo. Ela aplicou o seu entendimento conceptual ao
campo da educacdo, levantando questées como “Como é que um professor apresenta a verdade?”, “Como
podemos ensinar os jovens a pensar?”, e “Porque é que educamos as pessoas?”. O processo de aprendiza-
gem de Hannah e os seus resultados ilustram o ethos da educacao para a cidadania encaixado no Centro
para a Centre for Knowledge Science and Society’s teaching and research.

A Hannah desenvolveu nao s6 as suas opinioes como também a sua forma de pensar, devido ao processo de
trabalho do seu projecto. Ela descreve como a estrutura do curso e os processos de aprendizagem a ajudaram.

Quando estava na escola nunca questionei muito as coisas. Este curso mudou isso. Agora eu consigo olhar
para, por exemplo, textos e ver coisas que nunca me teriam passado pela cabeca antes.

Este curso é fantastico para nos ajudar a encontrar o sitio onde queremos estar. Deve também ser um dos
cursos mais livres de sempre — em todos os niveis. Podes fazer o que quiseres, e aprofundar algo, observar o
que te interessa mesmo. Para fazer algo assim em grande, tens de estar a fazer algo que te interesse mesmo.
E isto foi o que me ajudou a perceber que eu gostaria de seguir o ensino. Este curso oferece-te a liberdade
de seres algo que queres ser. Algumas pessoas acham muito complicado, mas podes ter varias vantagens.
Discutir o meu trabalho individualmente foi realmente inspirador e foi muito bom que o meu orientador se
tenha apercebido do que me interessava e me tenha ajudado e conduzido para o bom caminho. No inicio
foi muito assustador, mas acho que o projecto do final de curso me preparou muito bem.

Estou mais concentrada agora - passei por tantas ideias e consideracdes. Além disso, devo ser uma das pes-
soas mais organizadas que conheco. Tinha de o ser uma vez que tinha grande projectos e prazos com meses
de distancia. Outra coisa que muitos dos meus amigos me dizem, é que agora sou muito mais racional - que
sou capaz de ver o outro lado da questéo e de reflectir claramente. E foi algo que apareceu durante o curso.
Penso que serdo boas qualidades a ter e que me ajudardo no ensino.

Os principais temas que tentei abordar no meu projecto foram: Sera possivel ter um conhecimento eterno?
Por conseguinte, como é que um professor consegue apresentar a verdade (quando, no futuro, deixara de
ser considerada verdade?).

Relativamente a estes temas, apliquei conceitos retirados de pensadores contemporaneos como Michel Fou-
cault, relacionados com a mudanca do conhecimento através do tempo. O que me levou a questdes do tipo
- porque é que educamos as pessoas? Perguntei a mim mesma, sera apenas para que possam ser auténomos
e para que possam fazer coisas originais? Ou sera apenas um meio de controlo social?

Em alguns pontos, tenho uma opinido muito pessimista. Mas penso que se mantiver estas questdes na minha
cabega que elas podem ajudar-me a tornar uma professora moderna. Penso que as criangas devem saber
como questionar e pensar criticamente.
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Clube de intercambio europeu

Francas + Nancy é uma associacdo para a educagao da comunidade
e da juventude sedeada na area mais pobre de Nancy. Oferece acti-
vidades de lazer e de apoio educativo. Pertence a uma organizacdo
nacional e é apoiada, em Nancy, por 7 pessoas e cerca de uma duzia
de voluntarios empenhados. O clube de intercambio é uma parce-
ria com a Rencontres Franco-Roumaines, uma pequena organiza-
¢do de voluntariado que existe para promover a cooperacao entre
a Franga e a Roménia; e varias escolas em Galati, na Roménia.

O Clube de Intercambio Europeu cresceu a partir do desenvolvimento de projectos de intercambio e a parceria
comegou em 1997. Foram ja realizados trés intercambios, apoiados por uma série de actividades com o intuito de
envolver as comunidades locais de Nancy e Galati. Estes projectos forneceram também a oportunidade para o
aparecimento de animateurs para formagoes. O objectivo deste projecto é de criar oportunidades aos jovens com
dificuldades, para que possam empenhar-se em actividades culturais e ser introduzidos na dimensao europeia.*

Se a Educagdo para a Cidadania Europeia aparece explicitamente em certos momentos das actividades do
Clube de Intercdmbio Europeu, é evidente, de uma forma mais continuada, nos objectivos e praticas da
organizagao, mesmo quando nao é um objectivo especifico.

A medida que o projecto avancava, foi-se desenvolvendo em varias direccdes que nao tinham sequer sido
concebidas no inicio. A melhor forma de perceber isto é explorar como tudo aconteceu.

A ideia de colaboracdo nasceu na discussdo informal entre dois individuos. Esta discussdo teve lugar no
momento em que Francas + Nancy estava a tentar desenvolver o seu trabalho intercultural, enquanto que
em Galati, uma escola tinha fundado um clube de francés de forma a aumentar as oportunidades de desen-
volver o conhecimento da lingua francesa e da sua cultura. A correspondéncia entre os jovens comegou. A
ideia de um intercambio surgiu do desejo crescente dos jovens de conhecerem os seus correspondentes.

Os constrangimentos impostos pela possibilidade de ganhar financiamento, determinaram que a primeira volta
seria feita na Roménia. No entanto, ainda era possivel planear uma visita reciproca para o ano seguinte.

Planiar a primeira visita implicou educacdo sobre os dois paises — historia, cultura e realidades sociais. Em
Franca, foi tdo dificil ultrapassar as incertezas das familias em enviar as suas criancas para um pais mais ou
menos confundido com a Jugoslavia e por isso com a guerra, como foi informa-los. No seguimento desta
visita, que envolveu tempo com as familias hospedeiras, e com os seus parceiros de intercambio no campo
e na costa, os jovens franceses prepararam uma exposi¢do e um diario reflexivo das suas experiéncias. E foi
nesta altura que o Clube de Intercdmbio Europeu foi criado com o objectivo de organizar mais intercambios
e projectos educativos de forma a desenvolver activamente a Cidadania Europeia. A direc¢do futura da
organizacgao foi baseada nas experiéncias adquiridas na primeira visita de intercambio.

De forma a ir ao encontro dos interesses do grupo francés e das exigéncias dos fundadores do projecto, o
intercambio de 1999 tinha um tema e desenvolveu mais actividades estruturadas. Ao trabalhar com profis-
sionais experientes, os jovens tiveram a oportunidade de aprender uma série de técnicas dos média e de as
por em pratica, através de um periodo excitante onde trabalharam nos dois paises e viajaram juntos entre
a Franca e a Roménia. Fizemos também um grande esforco para ligar estes projectos as comunidades locais.
Este esforco foi protagonizado pelas familias hospedeiras em parte da duragdo de cada projecto, e em
Nancy, pela apresentacdo dos média e pelas exposi¢des que seguiram cada visita. Na comunidade roménia,
o programa complementar para formadores, concentrou 120 criancas e jovens em actividades conduzidas
juntamente pelos voluntarios franceses e romenos, durante um més. Apesar do financiamento limitado,
este projecto sobreviveu a custa de recursos locais — fornecidos pelos participantes e pelas suas familias — e
empenhou toda a gente em debates sociais activos.

Os intercambios, em si mesmo, abordaram temas relativos a Cidadania Europeia, de uma série de perspectivas:
- Aprender sobre as instituicdes nacionais e europeias

- Participacdo activa dos jovens nas suas viagens de descoberta através da utilizacdo dos média
Apresentacdo das suas descobertas as suas préprias comunidades

O envolvimento do seu meio na preparacao e realizagdo do projecto

Consciencializagdo geografica da Europa através de viagens terrestres

*

“animateur” em Francés refere-se a uma profissdo especifica; pessoas que trabalham com criancas ou jovens,
que organizam tempos livres e/ou actividades educativas, incluindo actividades desportivas ou de artes. Em
inglés, animateur é normalmente traduzido como “youth worker”, pessoa que trabalha com jovens.
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Em 2000, Francas + Nancy enfrentou uma reestruturagdo organizativa, que acabou em 2002. Durante este
periodo, organizaram uma exposicdo interactiva sobre o Euro e a Europa, em parceria com vérias ONGs,
instituicdes e jovens da sua regido. Isto permitiu que a organizagdo continuasse a mostrar a regido a Europa.
No Outono de 2002, o Clube de Intercdmbio Europeu recomecou as suas actividades, desenhando as suas
novas perspectivas.
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Projecto de Capacita¢ao de Jovens

“Sunflower” - Centre for Grassroots Relief Work é uma organiza-
¢do croata ndo-governamental, sem fins lucrativos, fundada em
1992, como uma resposta de emergéncia as necessidades psico-
-sociais das comunidades afectadas pela guerra. “Sunflower” tem
programas a decorrer em 6 regides da Crodcia ligadas as seguintes
cidades - Zagreb, Varazdin, Pula, Knin, Topusko e Petrinja.

“Sunflower” estd empenhada na implementacdo da construcdo da
democracia, participacdo e capacitacdo dos cidadaos, desenvolvi-
mento da comunidade, voluntariado e altruismo, responsabilidade
partilhada, igualdade de oportunidades e do envolvimento de
todos independentemente do sexo ou das diferencas religiosas ou
nacionais. Luta por estes objectivos através de uma série de projec-
tos sociais, onde esta incluido o projecto de capacitagao dos jovens.

Quatro pessoas que trabalham com jovens, muito experientes, atrairam 60 jovens, com idades compreendidas
entre os 16 e os 23, estudantes de secundario e da universidade, para participar num projecto de 9 meses de
educacdo nao-formal, durante o ano de 2001. A meta era de desenvolver uma equipa de jovens cidadaos dina-
micos e bem informados, para que juntos, se tornassem lideres de jovens/pares activos, e partilhassem o seu
conhecimento e a sua experiéncia com mais jovens. Os seus objectivos eram: aprender algo mais sobre a interde-
pendéncia global, desenvolver habilitacoes de lideranca e de auto-confianca, desenhar e implementar accoes e
projectos sociais que envolvessem activamente os jovens nas suas comunidades e nos processos democraticos.

Construcao de uma sociedade civil
Objectivos da actividade:

¢ os participantes devem explorar as componentes necessarias para uma sociedade civil
¢ os participantes devem considerar os obstaculos para a criacdo de uma sociedade civil

Actividade:

O numero de participantes é dividido em pequenos grupos de 4 a 6 pessoas. Na primeira fase da actividade,
sao dados 30 minutos a cada grupo para que criem a comunidade ideal, baseada no conceito previamente
decidido de “sociedade civil”.

Quando acabarem de discutir o que querem na sua comunidade, deverdo desenhar um plano da sua comu-
nidade. O grupo devera discutir aspectos como: o meio ambiente, os critérios da populacdo, o sistema de
governo, a estrutura da comunidade, servicos, e outros. Estes aspectos devem aparecer reflectidos no plano.

De seguida, cada grupo apresenta a sua “comunidade” em plenéria.

A fase seguinte permite uma exploracdo e discussdo mais aprofundada sobre o que os grupos comegaram a
descobrir. O(s) facilitador(es) deve(m) trabalhar com o grupo todo, considerando os temas que se seguem.

Sobre o processo da actividade: Como é que correu a actividade? Como correu o processo de desenhar uma
comunidade? Foi democratico? Porqué ou porque ndo? Houve algum desentendimento ou conflitos sobre
como a sociedade deve estar estruturada? Como é que os resolveram? Alguém ocupou o lugar de lider?

Sobre a natureza das comunidades criadas: Quem sera o responsavel por manter a ordem, a justica e a igual-
dade dentro da comunidade? Quem é que toma decisdes? As comunidades tinham alguma coisa em comum?

Sobre a relacdo com as experiéncias pessoais dos participantes: Esta comunidade é semelhante ou muito
diferente da vossa? Se sim, como? Se ndo, porque nao?

Sobre um nivel mais conceptual: O que é que limita o desenvolvimento de uma sociedade civil? Quais sdo as
suas componentes? Quais sao os ingredientes necessarios para uma sociedade civil?




O resultado a longo prazo mais valioso foi que 15 jovens, participantes deste projecto, sentiram-se com
confianca suficiente e iniciaram papéis activos como lideres de pares. Juntamente com 4 pessoas mais
experientes comecaram 8 novos grupos em 5 cidades diferentes, partilhando assim o conhecimento e a
experiéncia adquirida em novos projectos de 9 meses.

Este foi um momento crucial que ajudou a “Sunflower” a espalhar este tipo de projecto para trés novas
localizag6es em 2002, utilizando o “efeito bola de neve” e com os jovens a educarem-se a eles mesmos para
se tornarem cidadaos activos no desenvolvimento da sociedade civil.
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Passos em direccao a tolerancia

O Youth Centro Izgrev esta sedeado em Séfia. E dirigido
por uma equipa central de 5 voluntarios, com o apoio de
mais 30 jovens voluntarios, que estiveram ja envolvidos em
actividades.

As principais actividades passam-se em escolas, onde os
voluntarios conduzem programas educativos sobre temas
como o abuso da droga, Doencas Sexualmente Transmissi-
veis (DST) e prevencao do HIV/SIDA.

Este programa educativo sobre droga e HIV/SIDA decorreu durante trés meses, em 2001/2002. O seu prin-
cipal objectivo era reduzir os comportamentos de risco dos participantes, com idades compreendidas entre
os 15 e os 18 anos, relativamente ao consumo de drogas e as doencas sexualmente transmissiveis, e de
desafiar o preconceito. De igual importancia era a ambicao de formar 30 jovens participantes para serem
educadores de pares e de os apoiar nos programas mais abrangentes do trabalho.

A reunido e formacao inicial de motivagao teve lugar num hotel por causa da atmosfera relaxada e livre.
Era fundamental conseguir criar uma atmosfera relaxada uma vez que o projecto juntou diversos grupos de
jovens, com motivagoes diferentes, de 5 escolas e com diferentes idades. Comecamos o projecto por desco-
brir o conhecimentos e os interesses dos nossos participantes. Isto ajudou-nos a decidir como apresentar as
nossas actividades e a que nivel. A equipa ajustou os seus planos de forma a estarem adaptados ao grupo.
Na primeira reunido, com todos os participantes, fizemos uma pequena apresentacdo da YCl, da ideia, do
objectivo e das expectativas que tinhamos relativamente ao projecto “Passo em direccdo a tolerancia”. Apos
alguns jogos motivadores e um breve “tour de table” dividimos os participantes em grupos de trabalho
mistos de 5 pessoas. Todos os grupos escolheram um coordenador de equipa que representasse o grupo
durante o projecto. A discussao entre grupos foi baseada numa conversa sobre HIV/SIDA, que tocou em
alguns aspectos factuais e emotivos dentro de um contexto global.

Depois desta reunido, encontrdmo-nos semanalmente com os coordenadores de equipa. Em cada sessdo
apresentamos informacdo, discutimos e fizemos uma actividade social. Concentramo-nos em vérios topicos
tais como: como explorar uma comunidade jovem, como avaliar as necessidades da comunidade, e como
apresentar uma candidatura de um projecto.

Cada equipa apresentou varias abordagens — questionarios, caracteristicas, materiais impressos, jogos — aju-
dando os coordenadores a desenvolver o seu trabalho de forma mais sistematica. Como resultado, todos os
grupos seguiram com as suas iniciativas e toda a gente preparou um esbo¢o de um projecto futuro. Pessoal-
mente achamos que os coordenadores amadureceram muito durante esta altura.

O nivel de actividade de cada participante foi também muito satisfatorio. Durante a fase das reunides, eles tinham
de ter iniciativa de desenvolver trabalho e de envolver um publico mais vasto, ndo apenas dentro das suas turmas,
mas também dentro das escolas e quica na comunidade local. Além disso, tiveram lugar, durante o projecto, alguns
acontecimentos externos. Os estudantes participaram activamente nas actividades do acordo ANTI-AIDS, no 1° de
Dezembro. Em conjunto com a Cruz Vermelha distribuiram informacao em discotecas e nas ruas.

O projecto continuou com a fase mais esperada por todos- a formagao dos participantes. Para isso, o Centro
contava com a ajuda de facilitadores experientes. Eles atrairam a atencdo dos participantes com jogos,
musicas, discussoes, e conversas andantes. A formacao incluia conversas sobre a promogdo da satde e a edu-
cacdo, em geral. No entanto, os participantes mostravam-se mais interessados no tema das drogas, por isso
concentramos os nossos esforcos nesse tépico. Depois explordmos o tema das DSTs e dos comportamentos
de risco. Os estudantes ouviram muitos exemplos retirados da vida real. Tivemos uma conversa separada,
especificamente sobre HIV/SIDA, sequida de simulagdes interessantes de situacdes. Os jovens estavam empe-
nhados, tanto a nivel factual como emocional.

Um dos nossos objectivos era o de atrair jovens para servicos de voluntariado no Youth Centre Izgrev e esse
objectivo foi atingido com grande sucesso!
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Conclusao

Com que entdo conseguiu chegar ao fim. Parabéns e bem-vindo! Claro que isto ¢ apenas o fim do principio
- uma vez que o verdadeiro trabalho comeca agora: por em pratica tudo o que aprendeu. Com tudo o que
sabemos agora do passado, com a visdo que tivemos de um futuro potencial, e com as referéncias ganhas
com as teorias e praticas dos outros — o que € que nos sentimos impelidos a fazer?

Esperamos que tenha alcangado esta meta estimulado, cheio de ideias e de planos. Como ¢ normal neste
tipo de trabalho, pode ter tantas questdes como respostas — e muitos formadores lhe dirdo que isso ¢ uma
coisa boa! E essencial niio esquecer que devemos sempre enfrentar algumas questdes. Se nio, deixamos
de aprender - e isso ¢ um fim tragico!

Em vez de encarar isto como um pensamento incapacitante (como é que eu vou conseguir fazer bem o meu
trabalho se ndo tenho todas as respostas?!), ¢ urgente comecar ja a trabalhar. Se nio existe uma resposta
final para a vida, para o universo e para tudo (até mesmo para a Cidadania Europeia), entdo néo vale a
pena esperar por ela. E preferivel mergulhar nas incertezas da vida com energia e alegria, aceitando que o
que tiver de acontecer, acontecera, e que ndo vale a pena arrepender-se. No mesmo momento, e aprovei-
tando o mesmo folego, devemos assumir a responsabilidade de agir agora sobre qualquer coisa com que
nio estamos satisfeitos.

Um elemento fundamental neste trabalho é a coeréncia entre o que comunicamos e a forma como o comu-
nicamos. Se estamos a tentar encorajar a participacdo, o respeito e a criatividade, sendo estes as partes
essenciais do conteudo do nosso programa educativo, entio essas partes essenciais devem estar reflectidas
nos métodos que escolhemos utilizar, e mais importante ainda, devem estar reflectidas na forma pessoal
como abordamos as pessoas com quem estamos a trabalhar. Ser um educador para a Cidadania Europeia
tem tanto de desenvolver o nosso proprio eu, como tem de facilitar os outros, de aprender novos métodos,
e de convencer os financiadores que os nossos projectos valem cada céntimo.

Como esperamos que se tenha apercebido, a Educagdo para a Cidadania Europeia ndo ¢ uma agenda sem
valores. De facto, dd-nos a oportunidade de ligar a alguns valores humanos fundamentais tais como o
respeito, a criatividade e o amor — e de lhes dar forma no recreio do trabalho com jovens europeus. £ um
trabalho que sera agradecido pelas geracdes futuras. E um trabalho que deve conseguir ajudar a proteger
um continente que ¢ pacifico, justo, ecologicamente sustentavel, e um parceiro que apoia as pessoas e as
comunidades de outras partes do nosso planeta. E um trabalho do qual nos podemos orgulhar.

O

L4 e
Mochila Pedagogica
sobre

Cidadania Europeia

91






Bibliografia

Allport, G. W. (1954). The nature of prejudice. Cambridge Massachusetts, Addison-Wesley Pub. Co.

Arnot, Madeleine and Dillabough, Joanne (eds), (2000). Challenging democracy: international perspectives
on gender, education and citizenship, Routledge, London.

Audigier, F. (2000): Basic concepts and core competencies for education for democratic citizenship.
Strasbourg, Council for cultural co-operation.

Baglin Jones, E and Jones, N, (1992). Education for Citizenship : ideas and perspectives for cross-curricular
study, Kogan Page, London.

Bahmueller, C. (2000): Civil society and democracy reconsidered. In: Bahmueller and Patrick: Principles
and practices for education of democratic citizenship. Center for Civic Education, Calabasas.

Baily, Richard (ed), (2000). Teaching Values and Citizenship Across the Curriculum, Kogan Page, Stylus
Publishers, London.

Beck, John, (1998). Morality and citizenship in education, Cassel, London.

Bell, Gordon, (1995). Educating European Citizens - Citizenship Values and the European Dimension,
David Fulton Publishers, London.

Burbeles, Nicholas C, and Torres, Carlos Alberto (eds.), (2000). Globalization and Education: Critical
Perspectives, Routledge, New York and London.

Callan, Eamonn, (1997). Creating citizens: political education and liberal democracy, Clarendon Press,
Oxford.

Chambers, D. and Pullan, B. eds (1992): Venice: A Documentary History, 1450-1630. Cambridge, Blackwell.

Council of Europe, Council for Cultural Co-operation (CDCC), (2000). Education for democractic citizenship
project, Jump into democratic citizenship, poster prepared by Mark Taylor, Strasbourg.

Council of Europe, Council for Cultural Co-operation (CDCC), (2001). Education for democratic citizenship
project, Education for democratic citizenship: methods, practices and strategies: final report, Strasbourg.

Council of Europe, Council for Cultural Co-operation (CDCC), (2000). project on Education for Demo-
cratic Citizenship: Basic concepts and core competencies for education for democratic citizenship, report
prepared by Francois Audigier, Strasbourg, Council of Europe.

Council of Europe (2000). Pause for thought. http:www.ecri.coe.int/en/05/03/03/e05030323.htm

Craft, Maurice, (1982). Education for diversity: the challenge of cultural pluralism, University of Nottingham,
School of Education, Nottingham.

Craft, Maurice, (1984). Education and cultural pluralism, London, Falmer.
Curriculum and Quality Development Group (2000). in the framework of the Partnership between the
Council of Europe and the European Commission Training-Youth, Pilot Course on European Citizenship

— Curriculum Principles, Strasbourg.

Demaine, Jack and Entwistle, Harold, (1996). Beyond communitarianism: citizenship, politics and education,
MacMillan, Basingstoke.

Duerr, Karlheinz, (2000). Strategies for learning democratic citizenship, Strasbourg, Council of Europe.

O

Mochila Pedagogica
sobre
Cidadania Europeia

93



Mochila Pedagogica
sobre
Cidadania Europeia

94

Edwards, L (ed), (1994). Education for democratic citizenship in Europe: new challenges for secondary
education, Lisse, Swets & Zeitlinger.

European Commission, (1997). Accomplishing Europe through education and training, Office for official
publications of the European communities, Luxembourg.

European Commission, Learning for Active Citizenship, accessed on
http://europa.eu.int/comm/citizen/citiz-en.html/, 27.02.02.

European Commission, Lifelong Learning: Making A European Area of Lifelong Learning a Reality,
accessed on http://europa.eu.int/comm/education/life/index.html/, 27.05.02

European Commission (2001): White Paper: A new impetus for European youth. Brussels.

European Youth Forum (2001): Strategies and key objectives for a youth policy in the European Union.
Brussels.

Fennes, H, and K, Hapgood, (1997). Intercultural learning in the classroom : crossing borders, Cassel,
London.

Ferry, Jean Marc, (1999). European studies for democratic citizenship, A democratic culture that is plural
and yet one: education and democratic citizenship in the context of a multiplicity of historical and cultural
perceptions.

Fogelman, K. (1996). Education for citizenship and the National Curriculum.

Beyond communitarianism: citizenship, politics and education. J. Demaine and H. Entwistle. London,

Macmillan.

Forbrig, J. (2000): Post-communist civil society: A suggestion for a theoretical framework.
The Masaryk Journal, Vol. 3, Issue 1.

Furlong, Andy and Guidikova, Irena (eds.), (2001). Transitions of youth citizenship in Europe: culture,
subculture and identity, Council of Europe Publishing, Strasbourg.

Gay, P. (2002): Liberalism. Microsoft Encarta Online Encyclopaedia.
Gilbert, R. (1996): Identity, culture and environment: Education for citizenship for the 21st century. In:
Demaine J. and Entwistle H.: Beyond communitarianism: Citizenship, politics and education. London,

Macmillan.

Gilbert, R. (1992): Citizenship, education and postmodernity. British Journal of Sociology of Education,
Vol. 13, No. 1.

Gioliotto, P (ed), (1993). Enseigner I'éducation civique a I’école, Hachette éducation, Paris.

Guidikova, Irena, La mondialisation de la culture de participation, dans Agora débats jeunesse, n°. 19,
I'Harmattan, 1¢ trimestre 2000.

Grenz, S. (1996): A Primer on Postmodernism. Grand Rapids, Eerdmans Publishing Company.

Gross, P. and Levitt, N. (1994): Higher Superstition. The academic left and its quarrels with science.
Baltimore, John Hopkins University Press.

Guarasci, Richard and Cornwell, Grant H, (1997). Democratic Education in an age of difference
- Redefining citizenship in higher education, Jossey Bass Publishers, San Francisco.

Gundara, Jagdish and Jacobs, Sidney (eds), (2000). Intercultural Europe: diversity and social policy,
Ashgate, Aldershot.



Habermas, J. (1994): The structural transformation of the public sphere. Oxford, Polity Press.

Hale, J. (1977): Renaissance Europe: Individual and Society 1480-1520. Berkeley, University of California
Press.

Harpes, Jean - Paul, (1999). The conditions for the creation of a European democratic culture — summary
of five reports prepared by experts for the CC — HER, Strasbourg.

Hayek, F. (1967): Studies in philosophy, politics and economics. London, Routledge.
Heater, D. (1990): Citizenship: The Civic Ideal in World History, Politics and Education. London, Longman.

Helve, Helen and Wallace, Claire, (2001). Youth, Citizenship and Empowerment, Ashgate
Publishing, Hampshire.

Hobhouse, L. T. (1911): Liberalism. New York, Oxford University Press.

Hopken, W. (1994): History, democratic values and tolerance in Europe: the experience of countries in
democratic transition. Sofia, Council of Europe Symposium.

Ichilov, 0. (1998): Citizenship and citizenship education in a changing world. London, The Woburg Press.

International Project What Education for What Citizenship?, (May 2002). Five main criteria to approach
citizenship education, accessed on http://www?3.itu.int/ibe-citied/inoeng90.html.

Jeffs, Tony, Informal education — conversation, democracy and learning, 2nd edition, Routledge, London,
1998.

Jeffs, Tony, (1999). Learning beyond the classroom - education for a changing world, 2nd edition, Education
Now Publishing Co-operative, Ticknal.

Kaye, A. (1995). Computer supported collaborative learning. Information technology and society. N. Heap,
R. Thomas, G. Einon, R. Mason and H. Mackay. London, SAGE.

Kennedy, Kerry J (ed.), (1997). Citizenship, education and the modern state, Falmer, London.
Kymlicka, W. and Norman W. (1995): Return to the citizen: A survey of recent work on citizenship
theory. In: Besner, R. ed.: Theorizing Citizenship. New York, State University

of New York Press.

Lagree, Jean - Charles, Introduction - Les jeunes dans la société multiculturelle, in Agora débats jeu-
nesse, n°. 22, I’'Harmattan, 4¢ trimestre 2000.

Larsen, Magdalena (ed.), (2000 ). Speak Out! On European Citizenship, Institute for Citizenship Education,
London, (see also /www.citizen.org.uk/speakout/).

Lauritzen, P. (1998): Auf dem Weg in die europdische Biirgergesellschaft: Herausforderungen fiir die
politische Bildung. Budapest/Bonn, IKAB.

Leitch, R. and C. Day (2000). Action research and reflective practice: towards a holistic view. Educational
Action Research 8(1): 179-193.

Lynch, James, Education for citizenship in a multicultural society, (1991). Cassell, London and New York.
Maalouf, A. (1998) Les identités meurtriéres, Editions Grasset & Fasquelle, Paris.

Marshall, T. (1973): Class, citizenship and social development. Chicago, University of Chicago Press.

O

L4 e
Mochila Pedagogica

sobre
Cidadania Europeia

95



Mochila Pedagogica
sobre
Cidadania Europeia

96

Merry, P. and G. Titley (1999). Training methodologies: to know and transform Theatre of the Oppressed
and youth. http:/[www.coe.fr/youth/english/Coyote/issue1/theatre.htm

Microsoft (registered trademark) Encarta (registered trademark) Online Encyclopedia, History of Education,
accessed on http://encarta.msn.com/, 2001.

Morin, E. (1987). Penser I’Europe, Editions Gallimard, Paris.
Mougniotte, A, (1994). Eduquer a la démocratie, Ed. du Cerf, Paris.

Nie, Norman H et al, (1996). Education and democratic citizenship in America, University of Chicago
Press, Chicago and London.

NZZ-Folio (2001): Europa. Schwieriger Weg zur Einheit. Ziirich, Verlag NZZ-Folio.

Osler, Audrey, (2000). Citizenship and democracy in schools: diversity, identity and equality, Trentham,
Stoke on Trent.

Osler, Audrey, (August 1997). The contribution of community action programmes in the field of education,
training and youth to the development of citizenship with a Eurpean dimension: final synthesis report,
University of Birmingham.

Osler, Audrey, Rathenow, Hanns-Fred and Starkey, Hugh, (1995). Teaching for citizenship in Europe,
Trentham Books, Stoke on Trent.

Partnership between the Council of Europe and the European Commission Training-Youth, European
Citizenship in Youth Work - A training course for youth workers and youth leaders on European Citi-
zenship education in youth work, report of the Pilot Training Course, EYCB, 21 October to 1 November,
2001, prepared by Arjen Bos (Engage! InterAct).

Pearce, Nick and Hallgarten, Joe, (2000). Tomorrow'’s citizens: critical debates in citizenship and education,
IPPR, London.

Pettigrew, T.F. (1986). The intergroup contact hypothesis reconsidered. Contact and conflict in intergroup
encounters. M. Hewstone and R. Brown. Oxford, Basil Blackwell.

Ravitch, Diane and Viteritti, Joseph P, (2001). Making good citizens: education and civil society, Yale
University Press, New Haven and London.

Ross, Alistair (ed.), (1999). Young citizens in Europe, CiCe, School of Education,
University of North London.

Rubenstein, David and Stoneman, Colin (eds.), (1973). Education for democracy, 2nd edition, Penguin,
Harmondsworth (Middlesex).

Ryba, R, (1995). Developing a European dimension in the curriculum educating European
citizens: citizenship values and the European dimension, David Fulton Publishers, London.

Smith, Mark K, Communitarianism, accessed on www.infed.org/biblio/communitarianism.htm,
January 2001.

Smith, Mark K, Education for Democracy, accessed on www.infed.org/biblio/d-dem.htm, 2001.

Schmitter, P. (1997): Civil Society East and West. In: Diamond, L. et al eds: Consolidating the Third
Wave Democracies. Baltimore, Johns Hopkins University Press.



Scurati, C. (1995). From inter-cultural education to teacher preparation: an Italian view in a multi-cultural
perspective. Educating European citizens: citizenship values and the European dimension. G. H. Bell. London,
David Fulton Publishers.

Slater, N. (2000). Hands that do dishes. The Observer Magazine. 22nd October 2000: 50-55.
Spiegel Special (2002): Experiment Europa. Ein Kontinent macht Geschichte. Hamburg, Spiegel Verlag.

Straker, A. (2001) Pushing at the Limits: Reconstructing Cross-Cultural Exchange in Education. Unpublished
PhD thesis, The University of Newcastle upon Tyne.

Talbot, M, (1995). Active citizenship : training for equal opportunity to participate, Network Educational
Press, Stafford.

Taylor, M. (2001): Jump into Education for Democratic Citizenship, Strasbourg.

Turner, David and Barker, Patricia, (2000). Activities for teaching citizenship in Secondary schools,
Kogan Page, London.

Turner, David and Barker, Patricia, (2000). Developing citizenship in Secondary schools,
Kogan Page, London.

Ullmann, W. (1967): The Rebirth of the Citizen on the Eve of the Renaissance Period. In: Lewis, A. ed:
Aspects of the Renaissance. Austin, University of Texas Press.

United Nations Publications (2000). Life Chances and Livelihoods (2000), Geneva.

United States of America Department of Education (2000). Evaluation primers (1-5).
http://www.ed.gov/offices/QUS/eval/primer1.html

Vink, C. (1999). Giving credit: certification and assessment of non-formal education.
http://www.coe.fr/youth/english/Coyote/issuel/credit.htm

Webber, Stephen and Liikanen, Ilkka, (2001). Education and civic culture in post-communist countries,
Palgrave, Basingstone, Hampshire and New York.

Wilber, K. (2000). A Theory of Everything, Dublin, Gateway.

Wimberley, J. (1999): Civil society and the reformation of higher education in central and eastern
Europe: Perspectives from the Council of Europe. Strasbourg.

Woolf, F. (1999). Partnerships for learning: a guide to evaluating arts education projects. London, Regional
Arts Boards and the Arts Council of England.

Youth in Action, No. 65 Education for citizenship, Autumn 1998, pp. 2-3

O

L4 e
Mochila Pedagogica

sobre
Cidadania Europeia

97






Recursos na Internet

Sitios visitados distinguidos por seccao

A histdria da Cidadania Europeia

http://www.globalfindata.com/frameset.php3?location=/gh/index.html. Visitado em 2 de Julho, 2002.

http://www.euromaths.jyu.fi/money1.html. Visitado em 2 de Julho, 2002.
http://www.labyrinth.net.au/~saul/history/money.html. Visitado em 2 de Julho, 2002.
http://www.universalrights.net/main/histof.htm. Visitado em 2 de Julho, 2002.
http://www.yale.edu/lawweb/avalon/rightsof.htm. Visitado em 2 de Julho, 2002.
http://www.lkwdpl.org/wihohio/figures.htm. Visitado em 2 de Julho, 2002.
http://www.fordham.edu/halsall/ancient/asbook.html Visitado em 3 de Junho, 2002.
http://ancienthistory.about.com/ Visitado em 3 de Junho, 2002.
http://plato.evansville.edu/public/burnet/ Visitado em 3 de Junho, 2002.
http://[www.wsu.edu/~dee/GREECE/GREECE.HTM Visitado em 3 de Junho, 2002.
http://www.wsu.edu/~dee/ROME/ROME.HTM Visitado em 3 de Junho, 2002.
http://sophies-world.com/SophieText/aristotle.htm Visitado em 3 de Junho, 2002.
http://home.earthlink.net/~pdistan/howp_2.html Visitado em 3 de Junho, 2002.
http://www.historyguide.org/earlymod/lecturelc.html Visitado em 2 de Julho, 2002.
http://www.oir.ucf.edu/wm/paint/glo/renaissance/ Visitado em 2 de Julho, 2002.
http://www.bartleby.com/65/ci/citystat.html Visitado em 2 de Julho, 2002.
http://www.crs4.it/Ars/arshtml/arstitle.html Visitado em 2 de Julho, 2002.
http://www.wsu.edu/~dee/ENLIGHT/ENLIGHT.HTM Visitado em 27 de Maio, 2002.
http://mars.wnec.edu/~grempel/courses/wc2/lectures/enlightenment.html Visitado em 27 de Maio, 2002.
http://www.wsu.edu/~brians/hum_303/enlightenment.html Visitado em 27 de Maio, 2002.
http://europeanhistory.about.com/cs/enlightenment/ Visitado em 27 de Maio, 2002.
http://home.earthlink.net/~pdistan/howp_7.html Visitado em 27 de Maio, 2002.
http://www.worldlib.org Visitado em 27 de Maio, 2002.
http://[www.turnleft.com/liberal.html Visitado em 27 de Maio, 2002.

http://www.lymec.org Visitado em 27 de Maio, 2002.
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http://www.utm.edu/research/iep/l/locke.htm Visitado em 27 de Maio, 2002.
http:/[www.utm.edu/research/iep/m/milljs.htm Visitado em 2 de julho, 2002.
http://www.britannica.com/heritage/article?content_id=1374 Visitado em 2 de julho, 2002.
http://www.britannia.com/history/euro/1/2_2.html Visitado em 27 de Maio, 2002.
http://www.wsu.edu/~dee/REV/ Visitado em 27 de Maio, 2002.
http://chnm.gmu.edu/revolution/browse/texts/ Visitado em 27 de Maio, 2002.
http://www.thehistorychannel.co.uk/classroom/gcse/rus2.htm Visitado em 27 de Maio, 2002.
http://www.bbc.co.uk/education/modern/russia/russifla.htm Visitado em 27 de Maio, 2002.
http://www.pbs.org/ktca/liberty/ Visitado em 27 de Maio, 2002.
http://www.historyplace.com/unitedstates/revolution/ Visitado em 27 de Maio, 2002.
http://revolution.h-net.msu.edu/ Visitado em 27 de Maio, 2002.
http://eycb.coe.int/eycbwwwroot/hre/index.asp Visitado em 2 de julho, 2002.
http://www.un.org/works/humanrights/humanrights1.html Visitado em 2 de julho, 2002.
http://www.un.org/Overview/rights.html Visitado em 2 de julho, 2002.
http://www.unhchr.ch/ Visitado em 2 de julho, 2002.

http://www.echr.coe.int/ Visitado em 2 de julho, 2002.
http://conventions.coe.int/treaty/en/WhatYouWant.asp?NT=005 Visitado em 2 de julho, 2002.
http://www.un.org/womenwatch/ Visitado em 2 de julho, 2002.
http://www.lkwdpl.org/wihohio/figures.htm Visitado em 2 de julho, 2002.
http://www.unifem.undp.org/ Visitado em 2 de julho, 2002.

http:/[www.un-instraw.org/ Visitado em 2 de julho, 2002.
http://www.un.org/womenwatch/daw/ Visitado em 2 de julho, 2002.
http://www.ilo.org/public/english/bureau/gender/ Visitado em 2 de julho, 2002.
http://www.feminist.org/ Visitado em 2 de julho, 2002.
http://www.historyguide.org/europe/lecture16.html Visitado em 2 de julho, 2002.
http://conventions.coe.int/treaty/en/Summaries/Html/005.htm Visitado em 25 de Maio, 2002.
http://www.counterbalance.org/gengloss/postm-body.html Visitado em 13 de Junho, 2002.

http://csf.colorado.edu/forums/femisa/feb96/0042.html Visitado em 13 de Junho, 2002.



Abordagens Contemporaneas a Educacao para a Cidadania Europeia

http://www.ibe.unesco.org/International/Databanks/Dossiers/mainfram.htm (visitado em 05.07.02)

Recursos electronicos para mais informacées

http://www.eun.org/eun.org2/eun/subdesc_myeurope.cfm?sub_id=130€&tlanguage=en

Este sitio oferece actividades, uma selecdo de projectos abertos e recursos sobre a paz, cooperacdo inter-
nacional, o meio ambiente e democracia.

http://www.politeia.net/

A rede para a cidadania e a democracia na Europa é uma organizacdo virtual composta por mais de 1500 pes-
soas e instituicdes activas no campo da cidadania e educacdo politica, que desejam cooperar ao nivel europeu.

http://www.citizensconnection.net/home-page/about-us.vdf
CitizensConnection.net é o maior sitio no RU para cidaddos activos — contém conselhos para pessoas que
queiram fazer a diferenca.

http://europa.eu.int/comm/education/connect/uk-002.html

0 municipio oferece a oportunidade para o trabalho educativo criativo e o debate sobre o tema da cida-
dania, criatividade, mudancas e sustentabilidade das nossas cidades. Também encoraja a troca de ideias e
de iniciativas novas, através de uma série de workshops, um conjunto de recursos para uso de professores
e de trabalhadores de uma comunidade e um sitio.

http://www.curriculum.edu.au/democracy/

Um sitio australiano produzido para o Commonwealth Department of Education, Science and Training
(DEST).

http://www.bbc.co.uk/education/schools/getinvolved/

Sitio de educacdo da BBC - historias de participagdo activa. Ndo fique ai sentado, faca alguma coisa!

http://oxfam.org.uk/coolplanet/teachers/globciti/globciti.htm

Sitio poderoso da OXFAM sobre a cidadania internacional. Desenvolvido em parceria com professores
e outros profissionais educativos, este curriculo foi construido com base na existéncia da boa prdtica e
recomenda o conhecimento, as habilitacdes, os valores e as atitudes, aos quais achamos que os jovens tém
direito, para os capacitar a desenvolverem-se como Cidaddos Globais.

http://www.europe4you.net/index.htm

Sitio que promove a participacdo na Europa.

http://www.globalschoolhouse.com/

O sitio Americano Global SchoolNet é o lider na aprendizagem em colaboragdo. Continuamos a fornecer
oportunidades online para professores colaborarem, comunicarem e festejarem a partilha de experiéncias
de aprendizagem.

http://homepages.ed.ac.uk/calarks/arks/materials.html

Pacotes electronicos de recursos educativos.
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http://www.britishcouncil.org.uk/education/resource/europe/ercinfo 10.htm

O European Resource Centres for Schools and Colleges (ERCs) foi estabelecido com o intuito de fornecer infor-
magoes para o sector da educacdo. Existe uma série de sitios que fornecem informacaes tteis a professores e a
estudantes de geografia, cidadania geral, democracia, diversidade e identidade, direitos humanos, oportunidades
iguais, desafios ao racismo, imprensa, lei, direitos dos cidaddos, trabalho e emprego, direitos dos consumidores, a
UE e o mundo, meio ambiente, ligacdes entre escolas. Existe também uma série de outros sitios que podem inte-
ressar a estudantes e professores aos quais pode aceder através das ligacdes listadas.

http://www.ibe.unesco.org/sitemap.htm

Um recurso educativo abrangente e concentrado no nivel internacional.

http://www.infed.org/

Explora pensadores importantes, teorias e temas da educacdo informal e da aprendizagem continua.

http:/[www.csv.org.uk/

Um instituto de caridade do RU empenhado em capacitar as pessoas a participar activamente nas suas
comunidades através do voluntariado, da formacdo e da educacdo.

http://www.citizen.org.uk/

Espicacar a apatia, estimular o debate, promover a consciéncia, apoiar a educagdo, encorajar a cidadania
activa. O Instituto pela Cidadania é uma instituicdo de caridade independente. O nosso objectivo é pro-
mover cidadania activa e informada, e uma maior participacdo na democracia e na sociedade através da
combinacdo de projectos da comunidade, investigacdo, educacdo, discussdo e debate.

http://www.citizen21.org.uk/

Um recurso online sobre a cidadania para educadores.

http://www.training-youth.net/tkits.htm
Todas as Mochilas Pedagdgicas/T-Kits online.

http://europa.eu.int/comm/education/index_en.html

Sitio da Comissdo Europeia sobre a educacdo.

http://www.un.org/Pubs/CyberSchoolBus/

Projecto Global das Nagdes Unidas para o Ensino e a Aprendizagem.



Sobre os Autores

Miguel Angel Garcia Lopez ¢ um formador freelancer que trabalha em part-time. Nascido em Espanha, vive
actualmente na Alemanha e trabalha por toda a Europa, desde 1998, para institui¢des Europeias, ONGs e empresas
privadas. Também trabalha como especialista para a Faculdade de Sociologia, na Universidade de Osnabriick; e
colabora para algumas publicacoes espanholas. “Faz a tua equipa” ¢ o seu lema, pois acredita que precisamos de
trabalhar mais e melhor em equipa.

rmbercia@aol.com

Andreas Karsten vive na Alemanha e trabalha como formador freelancer e como consultor para ONGs
nacionais e internacionais, para fundagdes, partidos politicos e empresas. Também trabalha como jor-
nalista em part-time e ¢ o socio de uma empresa de aulas particulares. Andreas nfo lucra apenas da
“aprendizagem pela vida inteira”, ele também acredita nisso e estd, presentemente, a lidar com a arte
complexa de pensar em rede.

lolo@devilarts.de

Peter Merry ¢ um ecologista humano. E parceiro da Engage! InterAct, e trabalha com processos de
desenvolvimento e mudanca numa variedade de contextos. Em todo o seu trabalho, ele procura integrar
o desenvolvimento do Eu Proprio, das Relacdes e Sistemas, no contexto evolucionario da nossa pre-
sente realidade global. As manifestacdes incluem aprendizagem intercultural, transformagéo de conflitos,
dinamica de grupo, desenvolvimento organizacional, governacdo global e sustentabilidade. As mesmas
dinamicas que encontramos sob a superficie de todas elas.

eter@engage.nu

Yael Ohana trabalha actualmente como conselheira educativa no Centro Europeu da Juventude em Estras-
burgo. As suas responsabilidades incluem a preparacdo e a implementagdo de programas de formagdo para
jovens lideres e pessoas que trabalham com jovens, e que operam ao nivel europeu. Uma das suas areas de
especializacéo foi a formacéo de jovens lideres pertencentes a minorias para o desenvolvimento de uma maior
participacédo e oportunidades de cidadania entre os seus jovens constituintes. Um dos seus maiores interesses ¢
o desenvolvimento de novos curriculos de formagao para a educacio nio formal com jovens adultos.

yael.ohana@coe.int

Alison Straker ¢ uma pedagoga que procura activamente desenvolver o didlogo entre a teoria e pratica.
Através de investigacdo pratica, a sua tese de doutoramento uniu o seu interesse antigo, experiéncia em
educacdo entre-culturas e o trabalho com jovens com preocupacdes tedricas mais abrangentes no campo
da educacio, comunicacéio e sociedade contemporaneas.

alistraker@hotmail.com
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UNIAO EUROPEIA
Fundo Social Europeu

A

PROGRAMA OPERACIONAL EMPREGO
FORMAGAO E DESENVOLVIMENTO SOCIAL
(POEFDS)

Governo da Reptblica
Portuguesa

PuBLICACOES
HUMANAS

Em Construcao...

Cidadania, Juventude e Europa

Mochila Pedagogica | T-Kit

Em 1998 o Conselho da Europa e a Comissao Europeia decidiram levar a cabo uma acgao comum
no dominio da formagao europeia de profissionais activos no dominio da juventude e iniciaram,com
este fim,um acordo de parceria. Este acordo, posto em pratica através de convengdes sucessivas, tem
como finalidade “promover uma cidadania europeia activa e, por isso,a sociedade civil, estimulando a
formagdo dos dirigentes e profissionais activos no dominio da juventude actuando num contexto

internacional”.
A cooperagio entre as duas instituicbes abrange um vasto leque de actividades e de

publicagoes,bem como o desenvolvimento de ferramentas para o prosseguimento do trabalho
em rede. A parceria é regida por trés grandes principios:oferta de formagao (formagao de longa
duragio para formadores e formagdo para a cidadania europeia), publicagdes (materiais e
revistas de formagao em suporte papel e versdes electrénicas) e ferramentas de trabalho em
rede (grupo de formadores e possibilidades de intercimbios). A meta final é criar normas da
formagao de profissionais activos no dominio da juventude a nivel europeu e definir os critérios
de qualidade que devem reger essa formagao.

O Projecto PUBLICACOES HUMANAS que engloba as Mochilas Pedagdgicas/T-kits é um projecto aprovado e
financiado pelo Fundo Social Europeu através do POEFDS Programa Operacional de Emprego, Formagdo e
Desenvolvimento Social, Eixo:4 Promocdo da Eficacia e da Equidade das Politicas de Emprego e Formagdo, medida
4.2. Desenvolvimento e Modernizacdo das Estruturas e Servicos de Apoio ao Emprego e Formagdo, acgdo-tipo
4.2.2.2.Recursos Diddcticos.



