1. Svarstymai apie kalbos mokymasi

Tiek mokiniai, tiek mokytojai turi savo nuo-
mone ar jsivaizdavima, koks turétu buati
mokymas ir mokymasis. Sio pozitrio moki-
niai daznai neiSsako atvirai, taciau jie tikisi,
kad mokytojams jis yra savaime supranta-
mas. Toks pozitris susiformuoja i§ mokymosi
bei mokymosi nuo vaikystés patiréiu. Mes visi
pritariame tai mokymosi patiréiai, kuri yra
muUsu bendro socialinio-kultGirinio konteksto
dalis. Taciau tik tuomet, kai mes mokomeés
pagal skirtingas metodologijas, turime gali-
mybe palyginti ir ivertinti misu turima moky-
mosi patirti.

Pradedantieji mokytojai remiasi klasikiniais
pedagogikos principais ir praktika, jie juos
taiko savo tiesioginiame darbe. Retai pasitai-
ko tokios situacijos, kai mokytojai ir mokiniai
kvestionuoja savo vaidmenis. Nepaisant
pastangu skatinti mokiniu lavinima, ju nepri-
klausomybe ir netgi savaranki§ka mokymasi,
daugiausia sprendimu klaséje yra priimami
mokytojo. Sie teiginiai — tai néra kritika. Jie
paprascCiausiai remiasi keliais tyrimais ir
atspindi realig situacija. Sie teiginiai netgi
nekelia nuostabos. Tradiciniai mokymosi
metodai visiems susijusiems suteikia saugu-
ma. Taciau idomiausia mokymo aplinkg gali
sukurti tie mokytojai, kurie turi ivairiausiu
ziniy ir igtdziu, kuriuos gali atitinkamai pri-
taikyti prie konkretaus individo, konkrecios
grupés ir konteksto.

Kalbos mokymasi gana sudétinga ivertinti
kokybiniais parametrais. Kalba néra Ziniu ar
fakty rinkinys, kuri galima iSmokti ir mecha-
niSkai atkartoti per iskaita ar egzaminag. Tai —
igimtas ZzmogiSkas gebé¢jimas komunikuoti.
Butent todél jis yra organiSkas. Kalba nuolat
auga ir vystosi tinkamoje jai erdvéje, traukia-
si nepalankiose situacijose, be to, tam tikroje
situacijoje ji gali buti paveikta emociniy fak-
toriu. Galime iSmatuoti jvairius gebéjimo
lygius, taciau kiekvienas kalbos naudojimo
atvejis bus skirtingas nuo visu kitu likusiuju.
Mokéjimas kalbéti yra labiausiai pastebimas,
taciau tuo paciu ir labiausiai paveikiamas bei
trapus kalbos mokéjimo tipas. Savame drau-
gu rate mes galime reik§ti mintis, ir todél
atrodyti apsiskaite ir susikaupe. Taciau ar
tokie mes iSliekame, kai stovime prie§ audito-
rija? Arba, kai dalyvaujame pokalbyje dél
darbo? Kai liudijame teisme? Kai jauciameés
prastai, esame pavarge ar nuliade? Visi Sie
zmogiSkieji faktoriai neabejotinai veikia musu
gebéjima kalbéti netgi savo gimtaja kalba. Sie

faktoriai taip pat veikia ir kalbéjima uzsienio
kalba.

Taigi, kg galétume nuveikti §ioje srityje? Svar-
biausia nepamirsti mokymo tikslu ir uzdavi-
niu. Kodél Zmonés mokosi uzsienio kalby?
Dazniausiai Zzmonés mokosi uzsienio kalbos
dél siy priezasciu:

e darbas;

¢ laisvalaikis;

* socialiné integracija;

¢ akademiniai tikslai.

Europos jaunimo darbo kontekste visos auks-
Ciau iSvardytos priezastys yra aktualios,
taciau tikriausiai maziausiai démesio yra ski-
riama mokymuisi siekiant akademiniu tiks-
lu.

Galime daryti prielaida, jog dauguma kvalifi-
kuoty kalbu mokymo specialistu pradéjo
mokyti dar nebtdami ekspertais. Budami
uzsienyje jie buvo paprasyti pamokyti ju gim-
tosios kalbos, jie pamokeé — ir jiems patiko! Tai
gali nutikti jvairiose aplinkose — atostogau-
jant, bare, diskotekoje — bet kur! Ju tiesiog
paklausé: ,0 kaip Jusuy kalba §is Zzodis?“
Arba: ,Kaip Jasu vardas skamba Jusuy kalba?“
Arba: ,Ka reiSkia Sis posakis... ?“ Kai kurios
geriausios mokymo ir mokymosi pamokos
vyko butent tokiomis neformaliomis aplinky-
bémis.

Dar vienas neformalaus mokymosi konteks-
tas — tai jaunimo darbuotoju mokymasis arba
kitu jaunimo darbuotoju rengimas tarptauti-
niam darbui, arba situacijos, kuriose vykdant
vietinius projektus jaunimui bttinas ir uzsie-
nio kalbos mokéjimas.

Be jau minéty mokymosi aspektu, visuomet
gali i8kilti situacijos, kai mokytojo papras-
Ciausiai nebus netoliese, tad mokymas ir
mokymasis vyks nattraliau. Rekomenduoja-
me, esant galimybéms, mokyti savo gimtosios
kalbos to norin¢ius motyvuotus ,mokinius®.
Sio T-kit’o tikslas yra suteikti tokiems ,nemo-
kytojams“ ziniy ir ,jrankiu“ pasiekti geriausiu
rezultaty.

Cia norétume pateikti pavyzdi naujos trisalés
mokymosi programos, kurioje dalyvauja Sve-
dija, Italija ir Jungtiné Karalysté. Si programa
Jungtinéje Karalystéje vadinasi ,Darbas
uzsienyje“ (Work Away), Svedijoje ir Italijoje —
L,Kliti¢iu iveikimas“ (Breaking Barriers). Pro-
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jekta Jungtinéje karalystéje vykdo Princo
Fondo (The Prince’s Trust), labdaringos orga-
nizacijos, kurig 1976 m. isteigé Princas Carl-
zas, pareiginai. Si organizacija siekia padéti
su sunkumais susidurian¢iam jaunimui,
kurie vykdé nusikaltimus, vartojo narkotikus
ar bendravo su netinkamais Zmonémis ir pan.
Sis projektas yra skirtas 18-24 m. ,rizikos
grupés jaunimui, kurie neturi pastovaus
darbo“. Projekto dalyvius suranda organizaci-
jos atstovali, jie juos moko (dazniausiai moky-
mas vyksta vietoje, jis trunka viena savaite
pries iSvykstant i uzsieni); nuvyke i uzsienio
valstybe jaunuoliai dvi savaites mokosi, o
véliau dirba ir galiausiai — grizta namo igije
vertingu darbiniy igtidziu. Tai idomus piloti-
nis projektas (1999-2000 m.), kuris Siuo metu
yra parodomasis.

Edwards kalbu mokykla (Edwards Language
School) yra mokymo partneris Didziojoje Bri-
tanijoje. Joje mokosi jaunimas i§ Didziosios
Britanijos prie§ iSvykdamas i uzsieni bei jau-
nimas i§ Italijos ir Svedijos, kai jie atvyksta
dirbti i Didziaja Britanija.

Prie§ iSvykdami i uzsieni, jaunuoliai mokomi
gyvenimo ir darbo uzsienyje ypatumu, jiems
suteikiamos tarpkulttrinés zinios, be to, jie
mokosi atitinkamos uzsienio kalbos.

Kalbos mokytojai §iame projekte yra mazdaug
25 m. ,nemokytojai“, kuriems ju mokoma
kalba yra gimtoji. Siuos ,informatorius“ moko
profesionaliis ir kvalifikuoti kalbu mokytojai.
Jie taip pat paruosia keturiu paskaitu planus,
kurie apima ,Kelio etapo“* lygi. Kartu jie suda-
ro planus atsizvelgiant i laika bei aptaria visus
aspektus. Projekto metu buvo pastebéta, jog
mokiniai patys buvo linke organizuoti pamo-
kas taip, kaip jos vyksta mokykloje, nors
aplinka, kurioje vyko pamokos, buvo nepana-
§i i mokyklos klases. Kiekvienas mokinys gavo
po segtuva. Dauguma stropiai i juos uzsirasi-
néjo kaip tikri mokiniai. Mokiniai patys ,uzsa-
ké“ ir gavo tos kalbos, kuri jiems buvo nau-
dinga, igidziu. Niekas nevéluodavo i pamokas,
lankomumas buvo nepriekaistingas.

Kadangi mokymas vyko netoli mokiniu namu,
Linformatoriai“ laisvalaiki leisdavo kartu su
mokiniais, taigi mokymas nenutrtukdavo ir po
pamoku. Nors mokymas prie§ iSvykstant i
uzsienj trukdavo tik penkias SeSias dienas,
galime daryti iSvada, kad tai buvo puikus ne
tik kalbos mokymosi neformaliame kontekste

pavyzdys. Didziausias démesys buvo skiria-
mas mokiniu poreikiams ir pomégiams, moky-
tojai nebuvo valdingi, todél klaséje visai nebu-
vo juntama baimé, kuri yra labiausiai
nepageidautina emocija mokymosi metu.

Organizuojant mokyma, kuriame mokytojo
vaidmeni atlieka neprofesionaltis mokytojai,
svarbu atitinkamai i§ anksto paruosti §iuos
sinformatorius“, parengti uzduotis, mokymo
planus, funkciniu uzduociu pavyzdzius bei
numatyti mokymo proceso monitoringo
mechanizma.

Tikimés, kad daug ,informatoriu“ ir mokytoju
Siame leidinyje ras tai, kas jiems gali pravers-
ti mokant savo gimtosios kalbos neformalia-
me kontekste. Skyrelyje 1.2. ,Mokytoju ir
mokiniu vaidmenys“ rasite daugiau informa-
cijos apie tai.

1.1. Kalbos mokymasis ir
mokymas

Moderniy kalby mokymosi pagrindai

Moderniu kalbuy mokymasis ir mokymas pra-
sidéjo ir vystési XX amziuje. Tuomet suakty-
véjo keliavimas zemés, oro, juros transportu.
Daug zmoniu pradzioje i§ Europos ir Siaurés
Amerikos, o véliau ir i§ viso pasaulio galéjo
naudotis Siuy transporto raSiu teikiamais
malonumais. Kelionés i uzsienj tapo ne tik
religiniu piligrimu ar misionieriuy, bebaimiy
nuotykiu ie§kotoju ar uzkariautoju, turtuoliu
ar tuy, kurie keliaudavo su tarnu eskortu uzsi-
émimas. Palaipsniui kelionés i uzsieni tapo
prieinamos daugumai Zmoniy iSsivysciusiose
valstybése. Be to, elektros atradimas bei
bevieliu komunikaciju iSradimas suteiké zmo-
néms galimybe bendrauti tarpusavyje, nepai-
sant to, kur jie dirbo ar gyveno.

Ankstesniais amziais vienintelés uzsienio kal-
bos, kurias studijavo tik ta nedidelé gyvento-
ju dalis, kurie turéjo galimybe mokytis, buvo
klasikinés kalbos — lotynu ir graiku. Véliau
zmonés émé mokytis ir pranctizy kalbos, kuri
tapo aukstuomenés kalba Rusijoje ir Anglijo-
je. AukStuomené samdydavo §ia kalba kal-
bancias aukles ir mokytojus, kurie mokydavo
ju namuose. XX a. Europoje vyko du pasauli-
niai karai. Be to, o galbtt dél to, vyko kiti
sociologiniai reiSkiniai. Moterys gavo daugiau
teisiu, jos galéjo mokytis, igijo teise balsuoti.

* ,Kelio etapas“ — dar kitaip ,Slenkséio lygis“, ,Pranasumo lygis“, tai bendravimo igadziu pasirinkta uzsienio kalba
rinkinys, kuris yra nustatytas Europos Tarybos Moderniuju kalby projekte. Tai — bendrieji komunikavimo igtdziai.



Zmonés suvoké gyvenimo taikoje, o ne barba-
ri§ko teritoriju uzkariavimo svarba. Simtme-
¢io pabaigoje daugelyje Europos valstybiu isi-
galéjo demokratija.

Dauguma zmoniu igijo teise i pagrindini iSsi-
lavinima. Pageréjo darbo salygos, neturtingie-
ji, ligoniai ir kiti socialiai remtini Zmonés igijo
teises i socialing parama. Antroje Simtmecio
puséje tapo iprasta, jog daug Zzmoniu keliauja
darbo ar asmeniniais reikalais. [Saugo viduti-
nis gyvenimo amzius. Todél Siuo metu net
pagyvene zmonés galéjo keliauti, kas anks-
¢iau jiems buvo neimanoma.

Tad Siame socialiniu, politiniy ir ekonominiu
pasikeitimu kontekste Svietimo politika buvo
vykdoma taip, jog modernios kalbos taptu
mokymo programu dalimi. Toliau nagrinési-
me, kaip vyko peréjimas nuo klasikiniy (miru-
siu) kalbu (kuriu mokéjimas iki tol atverdavo
duris i aukstaji moksla) mokymo ir mokymosi
mokyklose prie moderniu (gyvu) kalbu.

Gramatikos vertimo metodas

XVI a. Europoje buvo jkurtos gramatikos
mokyklos, kuriose mokinius mokydavo loty-
nu k. gramatikos taisykliu, linksniavimo ir
asmenavimo, vertimo, $Sabloniniy sakiniu
rasymo. Siy dalyky juos mokydavo lotyny ir
ju gimtaja kalba. Daznai mokiniai skaitydavo
dialogus. Po to, kai mokiniai igydavo kalbos
pagrindus, juos mokydavo sudétingesnés
gramatikos bei retorikos meno. Tuometiniu
mokytoju manymu, disciplina yra butina
mentaliné gimnastika, kuri yra esminis daly-
kas siekiant aukStojo iSsilavinimo. Taigi
nenuostabu, jog, kai Europos mokyklose nuo
18 a. buvo pradéta mokyti moderniuyju kalbu,
mokymo procese buvo naudojami tie patys
mokymo ir mokymosi metodai.

Sis tradicinis ,gramatikos vertimo“ mokant
moderniy kalby metodas buvo vienintelis
naudojamas Europos mokyklose XX a. Ir §iuo
metu dauguma mokyklu visame pasaulyje
naudoja $i daugiau ar maziau modifikuota
metoda. Reikia pazyméti, jog §is metodas yra
tinkamas mokantis kalbos skaityti literattira
uzsienio kalba, kai Sie tekstai turi bati apta-
riami gimtaja kalba. Mirusiuju kalbu moky-
muisi nereikéjo kalbéjimo, tuo tarpu moder-
niyju kalbu mokéjimas apémé ir kalbéjima
jomis. Mokomi senuoju metodu, mokiniai igy-
davo pasirinktos kalbos sintaksés ir retorikos
ziniy ir iki XX a. beveik nekalbéjo ja. Tuo
metu svarbiausias démesys buvo skiriamas
skaitymui ir raSymui, tuo tarpu klausymas ir
kalbéjimas buvo beveik propaguojami. Sio

metodo kritikai teigia, jog taip mokomi moki-
niai igydavo ziniu apie kalba, ta¢iau pacios
kalbos neiSmokdavo. Kitaip tariant, ¢ia mes
veél susiduriame su teorijos ir praktikos prob-
lema.

Tiesioginis metodas

Sis metodas buvo padétas taikyti mazdaug
XIX a. pabaigoje-XX a. pradzioje. Pagrindiné
jo teorija susiformavo kaip prancizy ir vokie-
¢iu lingvisty Reformatoriu judéjimo XVIII a.
viduryje rezultatas. Metodas taip pat yra zino-
mas ,Natiralaus metodo“ pavadinimu. Jo
esmé yra ta, jog turi bati naudojama tik ta
kalba, kurios yra mokomasi, mokytojas turi
kalbéti 1étai ir aiSkiai, mokymas buvo supran-
tamas kaip keturiu aspekty — klausymo, kal-
béjimo, skaitymo ir raSymo derinys, kalba
pirmiausia reikéjo iSgirsti, tik véliau pamatyti
ja uzraSomus Zzodzius, mokiniai buvo supa-
zindinami su gramatikos taisyklémis tik po
to, kai atlikdavo pratimus, kuriuose jos btuda-
vo taikomos, buvo vengiama vertimo.

Sis metodas taip pat yra plac¢iai naudojamas
ir dabar. Zymiausia ji naudojanti mokykla
yra pasauliné Berlitz mokykla. Sio metodo
kritikai teigia, jog jis yra per daug varzantis,
nuobodus ir mokytojams ir mokiniams, ir yra
tinkamas tik tiems mokiniams, kuriu moky-
mosi stilius tiksliai atitinka ji. Siuo metodu
nepropaguojama kaita, variacijos, kas yra
nataralus kalbinis rei§kinys.

Situacinis metodas

Siame metode i§ dalis naudojami tiesioginio
metodo principai. I§ tiesu, situacinis meto-
das iSaugo kaip tiesioginio metodo atSaka.
Remiantis §iuo metodu, kalbos yra mokoma
tam tikrose situacijose, t. y. stotyje, restorane
ir t. t. Nauju zodziu yra iSmokstama karto-
jant sakinius zodziu. Tam tikroje situacijoje
naudojami zodziai yra mokomi, o véliau ju
ieSkojimas - tikrinamas. Siuo metu kai
kuriose viduriniy mokykly vadovéliuose vis
dar galétume surasti uzuominu i §i metoda.
Pagrindinis §io metodo elementas — tai PPP
metodologija (angl. ,Presentation, Practice,
Production“ — prezentacija, praktika, gamy-
ba). Mokytojas pristato naujus kalbos daly-
kus, mokinai juos iSbando, mokytojas iverti-
na, pavyzdziui, mechaniskai kartodami, o
véliau seka taip vadinama ,laisvoji gamyba®,
kai mokiniai patys konstruoja savo sakinius
pagal ju ka tik iSmokta modeli. Si metoda
dazniausiai taiko moderniuju kalbuy mokyto-
jai ir mokiniai.
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Audiolingvistinis metodas

Sis metodas kariniais tikslais buvo sukurtas
JAV Antrojo pasaulinio karo metais. Metodo
esmé yra ta, jog mokinys i§klauso jrasyto dia-
logo ir atsakinéja i jam uzduodamus klausi-
mus. Pradinis §io metodo tikslas buvo iSmo-
kyti zvalgybininkus apsimesti, kad ta kalba,
kuria jie kalba, jiems yra gimtoji. Jie privaléjo
apsimesti prieSo karininkais, ir isiskverbti i ju
tarpa. To meto karininkams padédavo ,infor-
matoriai“, kuriems ju mokoma kalba buvo
gimtoji, bei kalbos treneriai, kurie mokydavo,
kaip taisyklingai iStarti Zzodzius. Sis metodas
labiausiai tiko turintiems kalbos mokymosi
igudziu bei motyvuotiems karininkams, kurie
véliau tapdavo elitiniais zvalgybininkais ir
Snipais. Tad galima drasiai teigti, kad, jei
Jusu gyvybei gréstu pavojus, Jas taip pat
galétuméte gana greitai iSmokti rusuy, pran-
clizy ar netgi marsie¢iu kalbas!

Sis metodas buvo propaguojamas kalbos
laboratorijose, kur mokiniai sédédavo su
ausinémis ,klausydami ir sau pakartodami®
kiekvieng fraze, o i$ tiesu, dazniausiai tiesiog
laukdami, kada pagaliau nuskambés skam-
butis pertraukail!

Komunikacinis metodas

Sis metodas realizuoja Europos tarybos vals-
tybiu nariuy poreikius mokyti ir mokytis
pagrindiniu Europos kalby tam, kad suauge
mokiniai galétu pasinaudoti dauguma gali-
mybiu, kurios joms atsiveria naujosiose Euro-
pos Sajungos ir Europos tarybos valstybése
narése. Kaip galima nuspéti i§ metodo pava-
dinimo, juo esmé yra ta, kad kalbos mokoma-
si bendraujant. Komunikaciniame kalbos
mokymosi metode persipina jau anksciau
minéti metodai, taciau pagrindiné jo savybé
yra ta, jog mokiniai yra mokomi kalbéjimo,
daug démesio neskiriama gramatikos, taisyk-
liy bei Zodyno mokymui. Sio metodo propa-
guotoju teigimu, dauguma S§iu dalyku yra
iSmokstama daznai girdint ir kartojant, pana-
§iai kaip vaikai iSmoksta savo gimtaja kalba.
Naom’as Chomsky’s buvo isitikines, kad jam
pavyko atrasti smegenu sriti, kurioje slypéjo
»,Kalbos iSmokimo aparatas“ (Language Acqui-
sition Device (LAD)). Jo Universalios gramati-
kos teorija suteiké vilties kiekvienam, kuris
noréjo iSmokti dar viena kalba, tai igyvendin-
ti.

Viena i§ §ios sunkiai apibtidinamos teorijos
atSaku yra Wilkins’o Hipotetinio plano (Notio-
nal Syllabus) teorija, kuri buvo pagrindas
sudarant Europos moderniuju kalbu moky-

mo plana. Sis planas Siandien apima S$eSis
skirtingus kalbu mokéjimo lygius nuo ,Kelio
etapo“. AStuntajame-devintajame praéjusio
Simtmecio deSimtmeciuose dauguma kalbuy
mokytoju buvo susizavéje Siuo metodu. Daz-
nai buvo kartojame, kad remiantis Siuo meto-
du, ,pranciizy kalbqg galima iSmokti be asary“.
Mokymosi Siuo metodu tikslas buvo mokinio
komunikatyviné kompetencija. Maziau déme-
sio buvo skiriama akademinéms Zinioms ar
egzamino rezultatams. Klasé tapdavo repeti-
ciju kabinetu, kuriame btidavo atkartojamos
kasdieniskos situacijos. Sis metodas neabejo-
tinai apima kai kurias labai idomias mokymo
priemones bei pratimus klaséje.

Taciau ir §is metodas neiSspendé visy su kal-
bos mokymusi susijusiu problemu. Daug
mokiniy ir mokytoju jauéia formaliu strukta-
rizuoty nuosekliai pateikiamu ziniy trakuma.
Sis metodas labiausiai tinka tokiems moki-
niams, kuriy mokymosi stilius tiksliai atitin-
ka §i metoda.

Visiskas fizinis atsakymas (VFS)

Si metoda suktré James’as Asher’is i§ Kali-
fornijos. Metodo esmé yra ta, jog mokiniams
yra pateikiamos komandos, taigi tuo paciu
metu jie yra klausytojai ir atlikéjai. Asher’is
savo teorija pagrindé stebé¢jimais, kaip vaikas
mokosi kalbos. Jis atkreipé démesi, kad
suaugusieji liepia vaikams, o §ie atitinkamai
reaguoja i ju komandas. Be abejo, gali pasi-
girsti kritiku nuomonés, kad Sis metodas - tai
tarsi Suns treniravimas. Mokytojas liepia
mokiniams, pavyzdziui, ,Atsistokite!”, ,Priei-
kite prie duru!“, ,Paduok knyga Jonuil“ ir
pan., o mokiniai jvykdo jo paliepimus

Tylusis metodas

Tai — dar vienas humanistinis metodas, kuri
aStuntajame deSimtmetyje Niujorke sukiré
Gattegno. Kaip ir VFS §alininkai, §io metodo
pasekéjai teigia, jog mokiniai, mokydamiesi
pagal §i metoda, néra bauginami, nejaucia
streso, yra pasitikintys savimi nuo pat moky-
mosi pradzios. Mokiniai paprasciausiai klau-
sosi, kaip kalba tie, kuriems ju besimokoma
kalba yra gimtoji. Kalbéti mokiniai pradeda
tik tuomet, kai jauciasi tvirtai ir to pageidau-
ja. JAV Taikos palaikymo korpusas, kurio
karininkai nuo 1970 m. daznai pasisitulydavo
dalyvauti tokiose programose dazniausiai
rytu Europoje ir pietry¢iu Azijoje, itin naudo-
davo §i metoda. Deja, neturime iSsamiu ziniy
apie Sio metodo taikymo rezultatus.



Mokymasis atliekant uZduotis

Sio metodo esmé yra ta, jog mokymosi sesijos
tikslas yra atlikti tam tikra uzduoti. Mokiniai
privalo ju pasirinkta kalba iSspresti problema
ar atlikti uzduoti. Darbas vyksta individualiai
arba grupése. Mokiniai gali kreiptis i mokyto-
ja, jei jiems truksta zodziu, mokytojas pasako
tuos zodzius, kuriy jie nezino, padeda moki-
niams, kad Sie sékmingai pasiekty tiksla. Sis
metodas yra tinkamiausias savimi pasitikin-
tiems, drasiems mokiniams, kurie nebijo rizi-
kuoti ir prisiimti atsakomybe uz savo moky-
masi. Remiantis §iuo metodu, mokytojas néra
pagrindinis asmuo mokymosi procese, jis
nekontroliuoja viso mokymosi proceso. Tai
nebuvo budinga tradiciniams mokymosi
budams. Skatinamas mokiniu savarankisku-
mas. Vienintelis rezultato jvertinimas - tai
sékmingas tiksly pasiekimas.

Mokymasis pagal temas

Svarbiausia Siame metode — tema. Mokiniai
pasirenka arba mokytojas pasitlo keleta
temu, kurios yra idomios arba naudingos
mokiniams. Mokytojas taip pat paruo$ia su
§ia meta susijusias sakiniy struktaras,
zodzius ir ju reikSmes, tinkama funkcini sti-
liu. Sio metodo esmé yra ta, jog mokiniai kal-
bos dalyku mokosi tam tikrame kontekste. Be
to, jei mokiniai turi galimybe pasirinkti jiems
riupimas temas, mokymas suteikia jiems
motyvacijos.

Tarpkultarinis kalbos mokymasis (TKM)

Sio metodo pasékéjai teigia, jog kalbos moky-
masis ir tarpkultirinis mokymasis yra dvi
vieno medalio pusés. Ju teigimu, neimanoma
gerai iSmokti kalbos nezinant tarpkulttrinio
konteksto. Lygiai taip pat galima teigti, jog
nejimanoma nusimanyti apie tarpkultGirinius
reiskinius nezinant uzsienio kalbos. Si situa-
cija primena kiauSinio ir viStos dilemq. Kas
atsiranda anksc¢iau - kalbos zinojimas ar
tarpkultiriniu rei§kiniu suvokimas? Abejo-
nés nesukelia tas faktas, jog kalba yra visiems
zmonéms igimtas reiSkinys. Atitinkamai,
pagrindinés koncepcijos taip pat yra univer-
salios. Taigi, kai vienas zmogus pavartoja
zodj, kitas zmogus ta pati Zodj gali pavartoti
turédamas omenyje visai kita jo reikSme!

Tarpkultirinis kalbos mokéjimas remiasi kal-
bos mokymusi tapkultiriniame kontekste.
Mokydamiesi pagal §i metoda, mokiniai nagri-
néja kultarines koncepcijas, stereotipus,
bendras teorijas, bei esminius kalbos princi-

pus. Sis mokymosi btidas remiasi priestaravi-
mais. Jo tikslas — stukttrizuota aplinka. Tik
tokioje aplinkoje mes galésime efektyviai
gyventi tolerancijoje, pripazindami skirtumus
visoje Europoje ,vive la difference

Siame T-kit’e daugiausia démesio skirsime
pastarosioms trims teorijoms, kadangi bttent
jos yra tinkamiausios mokantis neformalioje
aplinkoje. Taciau kaip ir visi likusieji metodai,
Sios teorijos nattraliai iSsivysté anksciau
apraSytuju pagrindu. Didziausias démesys
skiriamas mokiniui ir jo mokymuisi, o ne
mokytojui ir mokymo procesui. XXI a. mes
galésime geriau panaudoti mGsy turimus igt-
dzius ir praéjusiu Simtmeciu zinias eklekti§-
kai pasirinkdami musu situacijai geriausiai
tinkanti mokymosi ir mokymo metoda.

1.2. Mokiniy ir mokytojy
vaidmenys

Siame skyrelyje nagrinésime mokiniy ir moky-
toju vaidmenis, kaip §ios abi susijusios Salys
gali jvertinti ir apspresti savo vaidmenis ir
elgesi, tam kad pasiektu kuo geresniu rezul-
taty. Si problema yra itin aktuali neformalaus
mokymosi aplinkoje.

1998 m. lapkri¢io mén. tarpkultirinio moky-
mosi seminaro metu Briuselyje buvo detaliai
iSnagrinétas Sis mokymo aspektas. Seminaro
dalyviai pri¢jo prie iSvados, kad egzistuoja
keturios klasiu kultaros: ultradidaktineg,
didaktiné, mokinio svarbos ir neformali. Semi-
naro ataskaitoje (47-49 psl.) pateikiamos
iSvados apie Sias kultGras. Musu lenteléje
taip pat pateikiame pagrindinius §iu kulttary
bruozus.

Klasé Nr. 1. Ultradidaktiné

Formali klasés aplinka; autoritetingas mokyto-
jas, griezta hierarchiné struktdra, neskatinama
mokiniy iniciatyva; mokiniai prilyginami tus-
tiems indams; mokytojas yra Ziniy skleidéjas;
neskatinamas aktyvus mokymasis; mokytojui
suteikiama visokeriopa valdzia.

Klasé Nr. 2. Didaktiné

DidZiausias démesys skiriamas mokytojui;
mokytojas kontroliuoja mokinius; neskatina-
mas mokiniy dalyvavimas.

Pakankamai griezta hierarchiné struktdra;
mokytojui suteikiama teisé kontroliuoti; geri
mokiniai — pasyvis mokiniai.
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Klasé Nr. 3. Mokinio svarbos

Mokymas atliekant uzduotis; klasés aplinka
lanksti — mokytojas pritaiko jg pagal atlieka-
mas uzduotis; skatinamas bendras mokiniy
darbas; mokiniai skatinami patys rasti atsaky-
ma, mokytojas — tik galutinis pataréjas; jvairi
veikla pritaikoma prie jvairiy mokymosi stiliy;
geri mokiniai — aktyvds mokiniai; lanksti hie-
rarchiné sistema.

Klasé Nr. 4. Neformali

Atsitiktinumais besiremianti aplinka; ,kaip
bus, taip gerai” poziaris; mokytojas-draugas,
gyvenimo kankinys; mokiniai diktuoja moky-
mosi eiga; mokiniai reikalingi tam, kad moky-
tojas galéty didziuotis aukstomis savo moralés
normomis; draugysté; neegzistuoja jokia hie-
rarchiné sistema; valio anarchijai?!

Mokantis ir mokant neformalioje aplinkoje
klasés kulttra turi remtis bendradarbiavimo
principais. Mokytojas turi buati pagalbinin-
kas, padedantis ir skatinantis mokiniu moky-
masi. Jis nemano, kad mokinai mokosi tik
tuomet, kai yra mokomi specifiniu dalykuy.

Mokiniai savo ruoztu pripazista, kad ju vaid-
muo yra aktyvesnis. Jie privalo mokytis!
Svarbu, kad mokiniai suvokty savo mokymo-
si stiliu, tac¢iau tuo paciu bitu pasiruoSe
adaptuotis ir lavinti savo mokymosi strategi-
jas.

Kiek yra skirtingu mokytoju, tiek yra ir skir-
tingu mokymosi stiliy! Patys svarbiausi iStek-
liai, kuriais naudojasi mokiniai ir mokytojai
mokydamiesi kalby yra jie patys. Todél nuo
§iol mes naudosime terminus ,padéjéjas”
(mokytojas) ir mokinys, kadangi jie geriausiai
atspindi §iu dvieju pusiu vaidmenis Siame
kontekste.

Padéjéjy ir mokiniy vaidmenys:

Padéjéjo vaidmuo

Mokinio vaidmuo

o skleisti informacijg apie jvairius mokymosi sti-

lius;

e pateikti tikslius ir tinkamus kalbos modelius,
kurie yra batini veiklai ir ¢ia pat atliekamoms

uzduotims;

e skatinti mokinius taikyti jvairias mokymosi
strategijas;

e padéti sukurti tinkamg mokymuisi aplinka,
kurioje neblty baimés ar suvarzymuy;

e prizitréti, kaip mokiniai vartoja kalba ir taisy-
ti pastebétas klaidas;

e propaguoti teigiama poziarj ir skatinti rezul-
tato siekimga, bet kokj rezultata suvokti kaip

teigiama;

e suvokti mokymasi kaip bendradarbiavimo
procesa, kurio metu tarp padéjéjy ir mokiniy
nuolat vyksta derybos dél mokymosi tiksly ir
darbo metody.

e domeétis jvairiais mokymosi stiliais, iSbandyti

naujas mokymosi strategijas;

e drasiai mokytis kalbos, nebijoti rizikuoti, spé-
lioti, naudotis kiekviena galimybe kg nors
naujo iSmokti, naudotis padéjéjo pagalba ir
visais galimais iStekliais;

e dirbti individualiai ir grupéje, siekti gery

mokymosi ir uzduociy atlikimo rezultaty;

e stebéti, kaip tobuléja paties bei kity kalba,

analizuoti bendras klaidas;

e konspektuoti mokymosi proceso metu, nuo-

lat perzvelgti uzrasus;

e pripazinti savo, kaip mokinio, vaidmenj, su

padéjéju aptarti tikslus ir darbo metodus.




Taigi galime sudaryti sarasa rekomendaciju,
ka vertétu daryti ir ko derétu vengti, moki-
niams ir padéjéjams neformalaus mokymosi

Rekomenduojame:

e pripazinkite savo vaidmenj moky-
mosi procese (M ir P);

e pripazinkite savo kaip ekspedicijos
vadovo ir lyderio, kuris moka nau-
dotis kalbos Zemélapiu, vaidmenj
(P

¢ nebijokite eksperimentuoti, iSban-
dykite naujas mokymosi strategijas
(M ir P);

e dirbkite komandinj darbg, iSnaudo-
kite visy stiprigsias puses, padékite
pagerinti silpnasias (M ir P);

e skatinkite savo lyderj atsiskleisti (M)

¢ suvokite, kad kiekvieno mokymosi
stilius yra individualus (M ir P);

¢ bukite kantrus, neskubinkite moky-

mosi proceso (M ir P)!
e mégaukités nuotykiu (M ir P)!

1.3. Mokymosi stiliai
Kiekvieno individo mokymosi stilius yra i§
dalies igimtas ir i§ dalies igytas. Mes visi gims-
tame su skirtingais talentais ir gabumais,
namie, mokykloje, formalaus Svietimo istaigo-
se ar neformalaus mokymosi metu mes lavi-
name Sias savybes. Bemaz didziausia itaka
mums daro namai ir formalaus Svietimo jstai-
gos. Seimoje nuo pat mazumés mes susipa-
zistame su tokiomis socialinémis kategorijo-
mis kaip ,vyriausias®, ,jauniausias“, ,tik“,
yvelai“,  sudétingas“, ,valingas“, ,grazus®,
Jnegrazus®,  sportiskas®, ,talentingas“, ,tingi-
nys“ ir t. t. Mokykloje mes visi pakltstame
musu kultGriniame kontekste priimtiniems
principams ir normoms. Mes iSmokstame
pagarbos, paklusnumo, baimés, neapkantos,
abejoniy ir nepaklusnumo. Valdzia mums
asocijuojasi su mokytojais ir mokyklos vado-
vybe. Tuo metu, kai formuojasi musu indivi-
dualybé, mes iSmokstame buti daugiau ar
maziau kompetentingi, mastydami naudoja-
me savokas ,pasiseké” ar ,nepasiseké”, klasé-
je jauciame baime, suzinome kas mums leis-
tina ir kas draudziama, suzinome savo ribas,

iSbandome savo galimybes, mégstame ir neap-
kenciame egzaminuy ir iskaity (tai priklauso

metu. Pateikiame musuy saraSa, kuriame ,P“
reiSkia padéjéja, ,M“ — mokini. Dauguma ju
tinka tiek mokiniams, tiek mokytojams.

Nerekomenduojame: \

e prisiminti ankstesnes neigiamas
mokymosi patirtis, kai ruoséteés Siai
kelionei (M)!

e pasidalinti j ,mokytojus” ir ,moki-
nius” (M ir P);

o kaltinti padéjéjo, jei nesiseka moky-
tis (M)!

e kaltinti saves, jei nesiseka mokytis
(M ir P)!

e varzytis, kas geriau pasirodys (M ir
P);

e pernelyg daug ar mazai pasitikéti

savimi (M ir P)!

nuo to, kaip mums sekasi konkreciuose daly-
kuose), suzinome, kaip apeiti sistema, iSmoks-
tame iSvengti ir iSsisukti nuo dalyku, kurie
mums nepatinka ar kuriy mes nemeégstame,
tampame lyderiais ar zvaigzdémis, dirbame
kartu arba prie§ mtsu bendramokslius — tokie
yra iprastinai formalaus mokymosi proceso
elementai. Zodzio ,Svietimas“ esmé daznai yra
pamirStama. LotyniSkai ,ex + ,ducare” reis-
kia ,buti lyderiu, iSsiskirti i§ minios“ — tai toli
grazu nereiskia — ,kalti“!

¢ panikuoti ir pasiduoti (M ir P)!

Kai baigiasi §is musu gyvenimo etapas, mes
tampame oficialiai suaugusiais, galime patys
rupintis, ka ir kaip turétume mokytis. Nefor-
malus mokymasis gali trukti visg musu gyve-
nima. Prie§ daug metu Freire knygoje ,Pri-
spaustuju pedagogikos® (The Pedagogy of the
Oppressed), 1972 m. prakalbo apie ,grizimqg
nuo mokyklinés sistemos®. Itin vertinga yra jo
seminaru medziaga. Pastaruoju metu Sios
temos buvo analizuotos straipsniy rinkinyje
»,Galia, pedagogika ir praktika®“, red.: Hodge’as
ir Whiting’as 1996 m. Ju teigimu, mes galime
lavinti savo kaip mokiniu gabumus, btti atsa-
kingais, liautis kaltine kitus Zmones, siste-
mas, aplinkybes ir t. t., jei mums nesiseka.
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Pateikiame schema, kuri parodo, koks yra
mokymosi stiliu spektras. Joje taip pat rasite
§iy stiliy aprasdyma. Galime lengvai nustatyti,
kuris ju mums yra tinkamiausias §iuo metu.
Nepamirs§kite, kad geriausiai mokosi tas, kas

siekia aukso vidurio, vienu metu kombinuo-
damas galimybes mokytis akademiSkai ir
eksperimentuodamas. Lankstumas ir prisi-
taikymas prie situaciju taip pat lemia geres-
nius rezultatus.

Mokymosi stiliy spektras

Eksperimentinis mokymasis <&

P Studijos

Eksperimentinis kalbos mokymasis -
tai toks kalbos mokymas, kai mokiniai
nedelsdami pritaiko savo Zinias prakti-
koje, uzduodami klausimus, j kuriuos
mokytojas i$ karto atsako. Mokiniy
Zinios netikrinamos testy ar egzaminy
metu. Mokytojai neraSo mokiniams
pazymiy, mokiniai patys pasirenka,
kiek laiko jiems reikia jsisavinti naujas
Zinias. Mokytojai nereikalauja, kad
mokiniai ,iSkalty” gramatikos taisyk-
les, daug skaityty ir rasyty ta kalba,
kurios jie mokomi. Mokiniai stengiasi
kiek jmanoma daugiau kalbéti Sia
kalba. Jie per daug nesijaudina dél
daromy klaidy, taciau iSmoksta sklan-
dziai reiksti mintis.

Studijos - tai toks kalbos mokymosi
biadas, kai mokiniai yra mokomi rastu,
mokytojai jiems pateikia visas taisyk-
les, jie atidziai stebi ir apraso moky-
mosi eigg. Mokymosi metu mokiniai
kelis kartus laiko testus, kad pasitikrin-
ty, ko iSmoko. Be iSankstinio pasiruo-
simo mokiniai yra neverciami kalbéti.
Mokiniai skaito ta kalba, kurios jie
mokosi, bei atsako | po tekstu pateik-
tus klausimus. Mokytojai nuolat taiso
ju klaidas, todél mokiniai iSmoksta
radyti be klaidy.

Be abejo, tai yra tik du mokymosi stiliy poliai,
tac¢iau kalbos ar bet kurio kito dalyko besimo-
kantis zmogus geriausiu rezultatu gali pasiekti
eksperimentuodamas su abiem krastutinumais
ir bandydamas atrasti sau tinkantj stiliu.

1.4. Klaidy taisymas

Snekamosios kalbos tikslumas ir
sklandumas

Daugeliu atveju, kai padéjéjas uzsiima mokinio
mokymu, susiduriame su klaidomis ir klaiduy
taisymo koncepcijomis. Apskritai nusikaltimus
galime vadinti paciomis ekstremaliausiomis
klaidomis, o bausmes uz juos — taisymu!

Mokytojai yra ruoSiami stebéti mokymo pro-
cesa ir koreguoti klaidas. Mokytoju zinios yra
gilesnés nei mokiniu, todél, kai Sie daro klai-
das, mokytojai taiso jas! Mokydami kalbos
mokytojai taip pat taiso klaidas. Sis koregavi-
mas yra pagristas pedagoginiais viena ar kita
metodologija propaguojanciais argumentais.
Taciau Siame leidinyje iSnagrinékime ir susi-
darykime savo nuomone apie klaidas ir ju tai-
syma (zr.: Bartram & Walton 1991, kuriame
apraSomi minéti procesai).

Viena yra aiS§ku — mokantis kalbos visi moki-
niai neiSvengiamai daro klaidas. Mes visi
mokomeés klaidy ir bandymu btdu. Jas ban-
dote pasiekti tiksla vienokiu ar kitokiu badu,
ir, jei tikslas yra pasiekiamas Jusu pasirink-
tais metodais — jis yra laikomas teisingu. Lygiai
taip pat — jei Jus nepasiekéte tikslo, vadinasi,
Jisu metodai yra klaidingi! Jei norédami isi-
gyti Dbilieta papraSysite laikras¢io, Jums
paduos laikrasti. Suvoke savo klaidg, Jus
stengsités ja iStaisyti. Jei Jums pasiseks, neto-
liese pasitaikys zmogus, kuris pasakys, kaip
paprasyti bilieto. Be to, tokioje situacijoje Jus
taip pat suzinosite, kaip reikia paprasyti laik-
rasc¢io. Mokydamiesi klaidu ir bandymu badu,
Jus butinai susidursite su nenumatytomis
situacijomis, iSmoksite nebijoti rizikuoti ir
pasirodyti kvailais. Sie dalykai yra neisvengia-
mi, jei mokotés kalbos neformaliame konteks-
te. Mokinys turi mokytis i§ savo bei kity klaidu
ir mégautis Siuo procesu ir igyjama patirtimi.
Padéjéjas savo ruoztu privalo i§ karto pastebé-
ti klaidas bei atitinkamu metu ir tinkamu
badu jas iStaisyti. [domu, ar ne? Jeigu laikytu-
me, kad mokymosi tikslas yra bendravimas,
tuomet klaidu taisymas — tai taip pat bendra-
vimas, taciau neintensyvus, kadangi abi pusés
ji suvokia tik kaip esmés iSsiaiSkinimo buda.



Perskaitykite dialoga ir aptar-
kite, kaip jame padéjéjas
taiso mokinio klaidas.

M - mokinys, P — padéjéjas

M.: Noréciau vieno popieriaus.

P.: Vieno lapo popieriaus? (IStiesia viena
lapa popieriaus uzrasams)

M.: Ne, vieno Londono popieriaus.

P: , The Times” laikrasc¢io? (Istiesia laikras-
tj)

M.: Ne, ne, ne. Man reikia vieno popie-
riaus j Londona.

P Aaa! Tau reikia paraiskos vizai, kad
galétum nuvykti j Londona.

M.: Taip! Acia.

Kaip matome i§ pateiktos situacijos, padéjéjas
padéjo mokiniui pasiekti tikslo. Mokinys bandé
tol, kol ivykdé uzsibrézta tiksla. Abi pusés ne i§
karto suprato viena kita. Mokant mokinius
kalbos, rekomenduojame atskiraiaptarti moki-
nio padarytas klaidas. Padéjéjas turi skirti
laiko, kad mokinys galétuy suplanuoti ir pasi-
ruoéti dialogui. Mokinys su padéjéju gali véliau
pakartoti ju dialoga. Tokia praktika galime lai-
kyti klaidy taisymo prevencija.

Jei su kitais mokytojais aptartuméte, kaip
paprastai vyksta kalbu mokymas, mokytojai
tikriausiai prisipazintu, kad daugiausia klai-
du jie pastebi per testus, t. y. tuo metu mes
pastebime, kiek daug mes neiSmokome pamo-
kuy metu. O tai savo ruoztu parodo, kokie
neprotingi esame.

Neformaliame mokymosi kontekste mokiniai
patys stebi ir taiso savo bei bendramoksliu klai-
das. Mokiniai geriausiai iSmoksta nedaryti klai-
du, kai suvokia, kokioje situacijoje jas daro.

Jeigu paklaustumeéte kalbos besimokanciu
mokiniu, kas yra geras mokytojas, didzioji
dauguma pasakytu, kad geras mokytojas yra
tas, kuris iStaiso ,mano klaidas®. Taciau, jei

tik taisytume klaidas, nebelikty laiko uzsiimti
niekuo kitu!

Taciau, jei musu tikslas yra iSmokti Snekamo-
sios kalbos, o mus nuolat pertraukinés, isi-
terps i musu pasakojima, taisys didesnes ir
mazesnes klaidas, mes paprascCiausiai nebe-
norésime daugiau mokytis. Tarp mokinio ir
padéjéjo iskils bendravimo barjeras. Mokytojas
ne padés mokiniui mokytis, o tiesiog apsun-
kins §i procesa. Daugelio uzsienio valstybiu
politikai ir valstybés pareiginai daznai kalba
angli§kai, kai i§ ju imami interviu radijui ar
televizijai. Tuomet a§ visada Zzaviuosi, kaip
sklandziai jie perteikia savo mintis. Taciau, jei
noréCiau buti priekabus, visuomet rasciau
klaidy ar klaideliu beveik kiekviename iStarta-
me zZodyje. Tie, kuriems anglu kalba néra gim-
toji, paprasciausiai neiSvengiamai daro kirc¢ia-
vimo ir teisingu Zodziuy vartojimo klaidas.
Taciau vienintelés klaidos, kurias verta aptar-
ti, tai yra tokios klaidos, dél kuriu sunku ar
neimanoma susikalbéti, suprasti vienas kita.
O tokiuy klaidu dazniausiai pasitaiko labai
nedaug. Bendravimas, informacijos ir minciy
perdavimas — tai dvipusis procesas. Jei norési-
te suprasti, ka turi omenyje Jusu pasnekovas,
Jus vienaip ar kitaip stengsités iSsiaiSkinti ir
bttinai suprasite, o jei tas Juasu nedomins,
Jus nesistengsite suprasti. Yra toks angliSkas
posakis: ,Pats kurciausias yra tas, kuris neno-
ri nieko girdeéti“ (angl. , There’s none so deaf as
he who doesn’t wish to hear®). Manau, jis
geriausiai atspindi tokia situacija. Ar ir Jasu
kalboje irgi yra pana$iu posakiu?

Mokantis neformaliu btdu padéjéjas privalo
klaidas taisyti protingai, i§aiS§kinti Zzodziu reiks-
me, esant reikalui pateikti pavyzdziu, apzvelgti
ir analizuoti bendras klaidas, véliau jas aptarti
su mokiniais, apzvelgti ir analizuoti individua-
lias klaidas, véliau su grupe padéti jas daran-
Ciajam suvokti prasme ir naudoti teisingas
reikSmes. Svarbiausia Siuo atveju — sklandu-
mas, taciau nereikéty pamirsti ir tikslumo.

Tikslumas rasytinéje kalboje

Klaidos rasytinéje ir Snekamojoje angly kal-
boje taisomos skirtingai. Rasytiné angly kalba
laikoma sudétingesne, kadangi dauguma
zmoniy sugeba kalbéti, taciau tik nedaugeliui
pavyksta iSmokti tikrojo rastingumo, t. y.
sugebéjimo raSyti ir skaityti. RaSytiné anglu
kalba reikalauja zymiai daugiau tikslumo.
RaSydami teksta anglu kalba, turime nepa-
mirsti kam ir kokiu tikslu raSome. Apskritai,
raSyti galime dél §iu priezasciu:

Kalbos mokymosi
metodologija
T-kit’as

17



Kalbos mokymosi
metodologija
T-kit’as

18

e darbo reikalais;
¢ mokslo reikalais;
e dél malonumo.

RaSantys dél malonumo paprastai yra rasyto-
jai, dramaturgai ar poetai. Kartais ju atveju
darbas sutampa su malonumul!

Taciau dazniausiai raSome tvarkydami darbo
ar mokslo reikalus. Zmonés visame pasaulyje
naudoja raSytine kalbg pildydami klausimy-
nus, raSydami darbo aprasymus, susira§iné-
dami, ruoSdami ataskaitas, pasitlymus ir
pan. Siuo metu vis labiau populiaréja susira-
§in¢jimas elektroniniu pastu. Mokydamiesi,
studentai ir mokiniai naudoja rasytine kalba
pildydami klausimynus, konspektuodami,
raSydami reziumeé, rasinius, mokslo darbus.

Pagrindinis skirtumas tarp raSytinés ir Sne-

kamosios kalbos yra tas, kad rasytiné kalba
yra zZymiai tikslesné. Snekamoji kalba pasizy-
mi tuo, kad ji néra ,isliekamoji“, t. y. iSskyrus
tuos atvejus, kai Snekanciojo kalba yra iraso-
ma, o véliau analizuojama, nelieka jokiuy Sne-
kamoje kalboje padarytu klaidu ijrodymu.
UzraSyti zodziai iSlieka popieriuje, juos gali-
ma analizuoti, nagrinéti, daryti iSvadas. Nie-
kada negalétuméte iSsiginti uzrasytu zodziu,
taciau jei Sie zodziai buvo tik iStarti, irodyti,
kad JUs juos pasakéte yra sudétinga.
Bendraujant zodziu, visuomet iSlieka tikimy-
bé, kad klausantysis tam tikrus zodzius
supras neteisingai arba paprasciausiai nesu-
voks esmés. Ir nieko ¢ia nepadarysi! Butent
todél, kai kreipiatés pavyzdziui i teisésaugos
istaigas, vardan aiSkumo Jasu visada praso
iSdéstyti savo mintis rastu.

Rasytinés ir Snekamosios kalbos skirtumai

Snekamoji kalba

Rasytiné kalba

e Spontaniska. Kalbantysis ja naudoja be
iSankstinio pasiruosimo
(iSskyrus tuos atvejus, kai sakoma i§ anksto
pasirasyta kalba arba mokytojas ar déstytojas
veda pamoka paskaita. Siais atvejais $neka-
moji kalba i$ tiesy yra skaitoma rasytiné
kalba).

e Neisliekamoji (i8skyrus tuos atvejus, kai kal-
banciojo $neka yra jraSomal).

e Gausi nebaigty sakiniy, aliuzijy, intarpy, ir
t. t. Dazniausiai nesilaikoma sintaksés taisyk-
liy.

e Kalbant neiskyla problemy dél taisyklingos
rasybos ar rasto jskaitomumo!

e Esme perteikia ir balsas (tono aukstumas,
intonacija, garsumas ir t. t.).

e Jei du pasnekovai bendrauja ,akis j akj”, ben-
dravime svarby vaidmenj vaidina kaino kalba,
akiy kontaktas ir kitos nekalbinés raiskos
priemonés (butent todél bendrauti telefonu
yra sudétingiau nei bendrauti ,akis j akj”).

e Nereikia papildomy priemoniy.

¢ Laisvai reiskiamos emocijos.

e Kalbétojas privalo gerai iSmanyti tarimo sub-
tilybes ir kitus Snekamosios kalbos niuansus.

e Suplanuota. Rasantysis turi galimybe perskai-
tyti ir iStaisyti klaidas.

e Uzrasytas zodis islieka amziams (iSskyrus tuos
atvejus, kai popierius, kuriame yra uzrasytas
tekstas, sunaikinamas!).

e Rasantysis privalo iSmanyti stiliaus, funkcinio
stiliaus ir retorines rasytinés kalbos subtily-

bes.
e Gali atsirasti raybos klaidy.

e Jei tekstas yra uzrasytas ranka, gali atsirasti

jskaitomumo problema.

e Rasantysis privalo iSmanyti sintakse ir kalbos

tiksluma.

¢ Reikalauja daugiau laiko ir pastangy.

¢ Reikia papildomy priemoniy (rasikliy, popie-
riaus ar kompiuterio, spausdintuvo).

e Rasantysis turi bati rastingas.

¢ Neatskleidzia emocijy.




ISnagrinéje Sia lentele galime daryti iSvada,
kad sklandumas yra svarbesnis Snekamojo-
je kalboje, o tikslumas — raSytinéje. Todél
perSasi iSvada, jog daug svarbiau klaidas
taisyti rasSytinéje kalboje. Ta¢iau neforma-
liuose kontekstuose néra butina taisyti
kiekvienos klaidelés.

Bendravimas rastu paprastai yra ganétinai
§abloniskas, t. y. §abloninés frazés yra pritai-
komos konkrecioms situacijoms. Pildydami
klausimynus dazniausiai laikomeés tam tikru
standarty. Rasydami laiSkus taip pat paklas-
tame tam tikriems standartams - adresy
raSymo, izangos, atsisveikinimo ir t. t. Moky-
damiesi rasyti laiSkus iSmokstame §iu nusi-
stovéjusiu fraziu ir sakiniu, o véliau juos
naudojame. AnalogiSkai galime iSmokti rasy-
ti ataskaitas, tekstus, kuriuos galime suskirs-
tyti i kelias pastraipas. Lygiai tokiu paciu
principu rasomi susirinkimu protokolai.

Siuo atveju padéjéjas turi mokiniams
pateikti Siuos standartinio bendravimo
rastu pavyzdzius ir padéti iSmokti juos
panaudoti konkreciuose kontekstuose.

Bendraujant zodziu svarbiausia vaidmeni
vaidina planavimas. Padéjéjas privalo padé-
ti mokiniui iSreikS§ti savo mintis tinkama
kalba, sukurti logi§ka minciu seka, padéti
Jivilkti“ teksta i iprasta raSytine formag - su
izanga, pagrindiniu minc¢iu iSdéstymu,
reziumé, iSvadomis, rekomendacijomis,
patikrinti taisyklinga raSyba, esant reikalui
skatinti naudojimasi zodynais.

Padéjéjas visuomet turi buti netoliese, kad
galétu i§ karto atsakyti i mokiniuy klausi-
mus.

Padéjéjas turi patikrinti pirmaji (juodrasti-
nj) varianta, patarti, kaip bty galima pato-
bulinti rasini, kad galutinis variantas butu
be klaidu, glaustas ir i§baigtas.

Vienas i§ patarimy mokytojams galéty bati
paruosti atitinkamu dazniausiai naudoja-
mu fraziu/Sablony rinkinj, kuriame batu
tie posakiai/frazés/sakiniai, kuriuos moki-
niai galéty panaudoti savo raSiniuose. Si
,rinkini“ turi paruosti padéjéjas, kuris
remdamasis savo, kaip to, kuriam déstoma
kalba yra gimtoji, praktika ir patirtimi, gali
atrinkti daZniausiai naudojamus varian-
tus. Laikui bégant, Sis rinkinys pilnés, juo
galés naudotis ir kiti mokiniai bei padéjé-
jai.

Bendraujant rastu neformalioje aplinkoje,
dazniausiai nekyla ypatingu sunkumu.
RaSydami laiSkus ar atvirutes draugams
nesilaikome formaliu raSymo taisykliu,
kadangi Siuo atveju ,raSome taip, kaip kal-
bame“. Adresatas arba skaitytojas mums
atleis menkas klaideles, kadangi net ir esant
tokioms klaidoms, miisu tekstas yra supran-
tamas. Laisku ir atviru¢iu raSymas visuo-
met teikia dziaugsmo raSytojui!

Norétume tarti keleta zodziu apie bendravi-
ma elektroniniu pastu. Sis bendravimas,
berods, iSvaduoja mus nuo rastinés kalbos
konvencijy ir atleidzia tam tikrus netikslu-
mus. Bendraujant elektroniniu pastu net
dél formaliy dalyku, galime naudoti Siek
tiek neformalig kalba. Tai nebus palaikyta
izalumu! Be abejonés, toks bendravimo
btdas yra tik teigiamas, jis turétu paskatin-
ti Zzmones daug laisviau bendrauti tarpusa-
vyje. Taciau butu graudu, jei i§ raSytinés
kalbos iSnyktu tradiciniai formalts Sablo-
nai, kurie naudojami norint itikinti, paveik-
ti ar nustebinti skaitytoja.
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